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A Einfuhrung

Schulerinnen in NRW wahlen seltener Informatik als Wahlfach oder Vertiefungs-
fach als Jungen. Dies folgt aus den Statistischen Jahresberichten ,, Das Schulwesen in
NRW aus quantitativer Sicht” des Ministeriums fur Schule und Welterbildung des
Landes Nordrhein-Westfden.

Betrachtet man die Statistiken der Informatikkurse der gymnasialen Oberstufe des
Gymnasiums und der Gesamtschule in den Schuljahren 2003/2004 (vgl. Ministeri-
um fur Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen 2004, S.20),
2004/2005 (vgl. Ministerium fur Schule, Jugend und Kinder des Landes Nord-
rheinWestfalen Mérz 2005, S.77) und 2005/2006 (vgl. Ministerium fir Schule
und Weiterbildung des Landes NordrheinrWestfaen Februar 2006, S.87), so
l&sst sich errechnen, dass durchschnittlich nur 25,87 Prozent der Grundkursteilneh-
mer weiblich sind. Im Schuljahr 2003/04 waren 25,87 Prozent aler Informatik-
grundkursteilnehmer Mé&dchen, 2004/05 stieg die Zahl auf 26,54 Prozent, sank je-
doch 2005/06 zurtick auf 25,22 Prozent.
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Abbildung 1: Informatikgrundkursteilnahme in der Jahrgangsstufe 11 der gymnasialen Ober stufe des
Gymnasiums und der Gesamtschule in NRW

In den Leistungskursen waren es sogar durchschnittlich nur 18,55 Prozent. Auch
hier war ein Anstieg von 17,48 Prozent 2003/04 auf 19,97 Prozent 2004/05 zu ver-
zeichnen, welcher jedoch im Folgejahr wieder auf 18,21 Prozent zuriickging.
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Abbildung 2: Informatikleistungskurgteilnahme in den Jahrgangsstufen 12 und 13 der gymnasialen
Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschulein NRW

Auch die Zahl der Mé&dchen, die in der Sekundarstufe 2 Informatik abwahlen ist
hoher ds die der Jungen. Dies folgt ebenfalls aus den oben erwahnten Statistiken.
Betrachtet man die Zahlen der 2002/03 (vgl. Ministerium fur Schule, Jugend und
Kinder des Landes NordrheinWestfalen 16.12.2002, S.29) an einem Informatik-
grundkurs tellnehmenden Schiilerinnen und Schiller der Jahrgangsstufe 11 und ver-
folgt diese bisins Schuljahr 2004/05, aso Uber die gesamte Oberstufe, so wird deut-
lich, dass in dieser Zeitgpanne 44,19 Prozent der Jungen Informatik abwahliten. Bei
den Mé&dchen waren es 7,84 Prozent mehr, also insgesamt 52,03 Prozent. Im Folge-
jahrgang, aso in den Schuljahren 2003/04 bis 2005/06, wahlten sogar 63,08 Prozent
der Mé&dchen Informatik ab, wéhrend es bei den Jungen nur 48,88 Prozent waren.
Darliber hinaus waren laut LDS NRW (Landesamt fUr Datenverarbeitung und Sta-
tistik) 84,0 Prozent der Studienanfanger im Studienbereich Informatik des Landes
Nordrhein-Westfalen im Jahre 2005 mannlich (vgl. Landesamt fir Datenverarbei-
tung und Statistik, Nordrhein-Westfalen 14. Mérz 2007 —NRW-Hochschulen).

Fragestellung
Ausgehend von der dargestellten Problematik soll in dieser Examensarbeit die Be-
antwortung der folgenden Fragen zu konzeptionellen Gedanken fiihren wie man die

Tellnahmegquote von M&dchen in Informatikkursen erhdhen konnte:
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- Inwieweit miissen Interessensunterschiede zwischen Jungen und Méadchen
berticksichtigt werden?

- Wie grol3 ist der Einfluss von Peer-Groups auf das Wahlverhaten der M&d-
chen?

- Wie kann man Schillerinnen mehr fUr den Informatikunterricht begeistern?

Zur Antwortfindung werden zu Beginn empirische Untersuchungen und Studien
vorgestdllt, die sich mit der Thematik geschlechtsspezifischer Interessen von 1
gendlichen bei der Beschéaftigung mit Neuen Medien auseinandergesetzt haben. Mit
der Zidsetzung, eine Tellnahmequote im Unterricht zu steigern, ist implizit die
Aufgabe einer Qualitdtssteigerung von Unterricht verbunden. Als Basis fur quali-
tétssteigernde Unterrichtsplanung werden zunéchst Lehr- und Unterrichtsformen
algemein sowie Thesen zu einem motivationsfordernden Unterricht vorangestellt,
um diese dann spezidl unter Berilicksichtigung des Genderaspektes auf die Ziel-
gruppe der Madchen auszurichten.

Die Verbindung der Aussagen zu den geschlechtsspezifischen Interessen, den antro-
pogenen und soziokulturellen Bedingungen, mit Unterrichtsmethoden und —formen,
die genderspezifisch ausgewahlt werden, soll zu eéinem méadchengerechten Unter-
richtskonzept fuhren, in dem méglichst vide Férdermdglichkeiten von Médchen im
Fachbereich Informatik aufgezeigt werden.

Als mogliche Elemente einer solchen Unterrichtskonzeption werden im letzten Ab-
schnitt der Arbeit bereits existierende Informatikprojekte zur Foérderung von Méad-
chen vorgestellt und deren Tauglichkeit im Sinne der Fragestellungen bzw. ihre
Passung zum hier beschriebenen médchengerechten Unterricht bewertet.
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B Unter suchungen zu Gender asgpekten im

| nformatikunterricht

Meine Methoden der Informationsbeschaffung zu dieser Thematik waren zum einen
die Recherche im Katalog der Universitdts- und Landesbibliothek Munster zu signi-
fikanten Schlagworten wie zum Beispid “Didaktik*, “Informatik”, “Méadchenforde-
rung*, “geschlechtsspezifische Unterschiede”, “Computer” und “ Geschlecht®, zum
anderen eine intensive Internetsuche nach bereits verdffentlichten Publikationen und
Texten, welche in Zusammenhang mit meinem Thema stehen. Dariiber hinaus bin
ich Quellen nachgegangen, die in der von mir bereits beschafften Literatur angege-
ben waren und habe eine eigene Erhebung in Form einer Stichprobe durchgefiinrt.

Die erste Frage, die be der Betrachtung der Tellnahmeguote von Madchen in In-
formatikkursen gestellt wird, zielt auf Interessenunterschiede zwischen Jungen und
Madchen bei der Arbeit mit Computern.

Gibt es diesen Unterschied tatsachlich ?

Wenn ja, kann eine bestimmte Themenwahl im Informatikunterricht das Interesse
bel Mé&dchen verstérken und die Attraktivitét des Faches erhthen ?

Zur Beantwortung sollen verschiedene Studien betrachtet werden.

1 Nieder sichsscher M oddlver such ,, M &dchen und Neue Technologien

Der Bericht der wissenschaftlichen Begleitforschung zum niederséchsischen Mo-
dellversuch ,,M&dchen und Neue Technologien® , der im Rahmen einer Reihe von
Modellversuchen zum Thema ,,Neue Technologien und Schule® vom niederséchsi-
schen Ingtitut fur Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und Unterrichtsforschung
(NLI) in Hildesheim durchgeftihrt wurde, basert auf einer empirischen Untersu-
chung und stiitzt sich auf die Auswertung einer Schullerbefragung (vgl. Heppner et
a. 1990, S. 11). Zentraler Punkt war ,,das Bemihen, den Unterricht inhaltlich und
methodisch so zu gestalten, dass auch die Erfahrungen und Interessen von Mé&dchen
einbezogen werden* (a.a.O., S.15). Es wurde unter anderem der Frage nachgegan-
gen , wie die Interessen der Schilerinnen und Schiler in Bezug auf den informati-
ons- und kommunikationstechnologischen Unterricht aussehen. Die Schwerpunkte,
die bel der Schilerbefragung gesetzt wurden, bezogen sich einerseits auf den prakti-
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schen Umgang mit dem Computer und andererseits auf die reflexive Ausainander-
setzung mit neuen Technologien (vgl. aa.0., S.59). Die folgenden Resultate sind
Ergebnisse aus Befragungen und Gruppendiskussionen, die vor dem Erprobungsun-
terricht des Modellversuches stattfanden.

1.1  Betrachtung der Interessenlagen bel Jungenund Mé&dchen

In Bezug auf den praktischen Umgang ergab die Befragung (vgl. aaO., S.59ff)
gemeinsame I nteressenlagen bel Jungen und M &dchen:
- beide Gruppen zeigten ein reges Interesse an der praktischen Arbeit
mit Computern,
- man war sich einig darliber, dass man sich mehr mit Computern und
intensiver mit ihnen beschéftigen wirde, wenn ein direkter Bezug

zum spéteren Beruf bestinde,

unterschiedliche Interessenlagen bei Jungen und Méadchen:

- die Mehrzahl der Méadchen sprach sich fur einen freiwilligen Com-
puterunterricht aus, der ohne die Ubliche Leistungsbewertung von-
statten gehen und somit mehr den Charakter eines Schnupperkurses
aufweisen sollte - sozusagen as Einblick in ein moégliches Pflicht-
fach,

- Mé&dchen zeigten vornehmliches Interesse an Erwerb von  Grund-
kenntnissen, und zwar nur solchen, auf denen spéatere Computer-
kenntnisse fir Beruf und Ausbildung aufbauen konnten,

- der Rechnereinsatz im kinstlerischen Bereich lag vorwiegend den
Schilerinnen am Herzen,

- Jungen zeigten deutlich stérkeres Interesse am Erlernen von Pro-
grammiersprachen und Programmiertechnik. Hierbei muss jedoch
berlicksichtigt werden, dass die Mehrheit der Madchen im Gegensatz
zu den Jungen keine Unterscheidung zwischen Programmieren Ler-

nen und dem Umgang mit Anwendungsprogrammen machte.

1.2  Reflexive Auseinander setzung mit neuen Technologien

Der zweite Schwerpunkt der Befragung bezog sich, wie oben bereits angesprochen,

auf die reflexive Auseinandersetzung mit neuen Technologien, also beispielsweise
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mit den technischen Grundlagen, den sozialen Folgen oder der historischen Ent-
wicklung des Computers (vgl. aa.O., S.68ff). Entgegen der Erwartungen der Ge-
spréchdeiter, wurde die Frage: ,, Findet ihr es gut, wenn im Unterricht Gber Compu-
ter geredet wird?* (ebd) fast ausschliefdich mit dem Reden Uber Bedienung und
Funktionsweisen assoziiert.

Hierbei zeigte sich eine deutlich gréfere Ablennung der Mé&dchen gegeniiber der
theoretischen Reflexion im Vergleich zur praktischen Arbeit an Computern. Des
Weiteren vermuteten sie, dass ein Unterrichtsgesprach tber Computer langwellig
sai und dass theoretische Erklarungen ohne praktische Beglettétigkeiten nicht gut
zu verstehen seien.

Besonders fiel den Gesprachdeitern an dieser Stelle auf, dass im Gegensatz zu den
befragten Jungen ,,vor alem Mé&dchen ihre Fahigkeiten gering einschétzen, zu ver-
stehen, woriliber gesprochen wird, wenn es um die theoretische Auseinandersetzung
mit dem Computer geht* (aaO., S.69). Viedmehr wiinschten sich die Schilerinnen

ein Erganzen bzw. ein Abwechsaln von Theorie und Praxis.

2 JIM -Studie 2006

Diese Studie bezieht sich nicht auf die Interessen beziehungsweise I nteressensdiffe-
renzen von Schilern und Schilerinnen im Informatikunterricht, sondern analysiert
den Medienumgang 12-19jahriger Jugendlicher in Deutschland. Da diese Studie
stets Jungen und M&dchen getrennt betrachtet, lassen sich sehr wohl Aussagen Uber
die geschlechtsspezifischen Interessen bel der Arbeit mit Computern treffen.

Die JM (=Jugend, Information, (Multi-)Media) - Studie wird vom Medienpadago-
gischen Forschungsverbund Siidwest jahrlich herausgegeben.

Zur Hervorhebung von geschlechtsspezifischen Unterschieden ist die Analyse der
folgenden beiden Untersuchungsgegensténde der JIM-Studie aufschlussreich:

- die Medienbeschéftigung in der Freizeit

- Offline- und Onlinetétigkeiten von Jugendlichen 2006.

21  Medienbeschéftigung in der Freizeit

Zu Beginn sa erwahnt (vgl. Medienpadagogischer Forschungsverbund Sidwest
Hg 2006 — JM-Studie 2006 , S. 8), dass durchschnittlich 2,1 Computer pro Haus-
halt, in dem Jugendliche aufwachsen, zu finden sind, wobel bereits 51% dler M&d-
chen und 69% aler Jungen einen eigenen Computer besitzen. 43% der Jungen te-
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ben sogar einen elgenen Zugang zum Internet, wobel es bel den Madchen lediglich
32% sind. Dabei ist zu berlicksichtigen, dass diese Werte zwischen den unterschied-
lichen Schulformen variieren. Die Gymnasiasten sind in beiden Punkten fuhrend
(vgl. aaO., S10f). In direktem Bezug zu dieser htheren Ausstattung der Jungen
steht auch die Medienbeschéftigung in der Freizeit (vgl. aaO., S.12f) — wahrend
88% der 12-19jdhrigen Jungen den Computer téglich bzw. mehrmals pro Woche
benutzen, sind es bei den Mé&dchen 76%. Auch bel der taglichen bzw. mehrmals
wochentlichen Benutzung des Internets liegen die Jungen mit 73% im Gegensatz zu
den Madchen mit 65%, vorne. Interessenunterschiede zeigen sich hier insbesondere
darin, dass weibliche Jugendliche bevorzugt Musikmedien nutzen, wahrend die
mannlichen deutlich haufiger regelmélig am Computer spielen oder sich mit einer
Spielkonsole beschéftigen (siehe Abb.3).

Medienbeschaftigung in der Freizeit 2006
- taglich/mehrmals pro Woche -
Farnseher it 92
Computer - - ) 6 88
Musik-CDs/Kassstten ; L
MP3 : : 175

Radia bl H m

a1

Internet 65 ?3
Zaitung - 44 "

Biicher :
Zeitschriften/Magazine 33

kAl

DVD t25
Spielkonsole & ! o
digitale Fotos machen 'fa

Hérspielkassetten/-CDs 20 Jungen

Video 13 2 E :

EMadchen

Comics 11
Kino %
digitale Filme/Videos machen B

1] 5 50 75 100

Abbildung 3: Medienbeschéftigung in der Freizeit 2006 (Angaben in Prozent; Basis: alle Befragten,
n=1205) Quelle: JIM-Sudie2006

2.2  Offline- und Onlinetatigkeiten von Jugendlichen

Betrachtet man im Folgenden die Offline-Tétigkeiten (vgl. aa.O., S.34f), die von
den in der Studie erfassten Computernutzern taglich oder mehrmals wochentlich
ausgelibt werden, so zeigt sich folgendes Bild: Musikhoren liegt mit 57% weit vor-
ne, gefolgt von regemélligem Arbeiten fur die Schule, dessen Antell im Verglich
zur JM-Studie 2005 von 37% auf 47% angtieg. In der geschlechtsdifferenzierten
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Auswertung der Tétigkeiten zeigt sich, dass Madchen mehr das Schreiben von Tex-
ten, das Arbeiten fr schulische Belange und die Nutzung von Lernprogrammen be-
vorzugen, wadhrend Jungen in allen anderen ermittelten Tétigkeiten, wie z.B. bel
Computerspielen, wenn sie CDs brennen, Musik bearbeiten oder programmieren,
die regelméaldigeren Nutzer sind.

Dies gilt, bis auf wenige Ausnahmen, auch fur die Internet-Aktivitdten. Hier Uber-
treffen die Madchen die Jungen nur durch haufigeres Chatten und die Nutzung von
E-Mails (vgl. aa.O., S.39).

Insgesamt nutzen 77% der jugendlichen Internetnutzer das Internet téglich oder
mehrmals pro Woche. Dabel liegen mit 73% die weiblichen Nutzer nur knapp hinter
den méannlichen mit 80% (vgl. aa.O., S.38). Prift man die einzelnen Statistiken zum
regelmadigen Gebrauch des Internets (vgl. aa.O., S.39), so wird klar, dass es am
haufigsten zur Kommunikation mit Anderen genutzt wird. Besonders keliebt sind
vor alem die Instant Messenger, wie zum Beispiel 1CQ oder MSN. Sie werden von
58% der Jugendlichen taglich oder mehrmals wochentlich benutzt. Auch hier fihren
die Jungen mit 63% deutlich vor den M&dchen mit 52%. Eine weitere mit 26% oft
genutzte Kommunikationsform ist der Chat, der, wie bereits angesprochen, gerade
bei den weiblichen Nutzern hoch im Kurs steht (sehe Abb.4).

Internet-Aktivitaten 2006 (1)
- taglich/mehrmals pro Woche -

Instant Messenger (z.B. I1CQ)
E-Mail

Informationssuche (nicht Schule)
Musik/Sound horen
Berufs-/Bildungsinfos/Schule
Nachrichten/Aktuelles

Chatten

bei E-Bay stobern EMadchen

Musik-Download 13 : Jungen

Newsgroups

Netz-, Multi-User-Spiele 25

0 10 20 30 40 50 60

Abbildung 4: Inter net-Aktivitaten 2006 (Angaben in Prozent; Basis: Internet-Nutzer, n=1088)
Quelle: JIM-Sudie2006
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Das Internet wird von beiden Geschlechtern as Informationsbasis fur schulische
und spétere berufliche Arbeiten gesehen und genutzt ( 32% / 33% ). Ebenso wie
zum Abrufen von aktuellen Nachrichten ( durchschnittlich 30%), wobei diese Mog-
lichkeiten von Jungen deutlich mehr genutzt werden.

Zusammenfassend |&sst sich anhand der beiden betrachteten Studien feststellen:

Es gibt signifikante geschlechtsspezifische Unterschiede bei der Arbeit mit Compu-
tern.

Will man die Interessenlagen der Mé&dchen in Lernprozessen berticksichtigen, soll-
ten zur Attraktivitétssteigerung bei der Themenwahl folgende Aspekte beachtet
werden:

- Schilerinnen bevorzugen ein behutsames Heranflhren an die Informatik.
Sie winschen sch eine Lernumgebung, zum Beispid in Form enes
Schnupperkurses, in der se Dinge ausprobieren konnen, ohne dass ihre
L eistungen zensiert werden.

- Besonders wichtig ist es Themen auszuwahlen, bei denen ein direkter Bezug
Zu einem spéteren Beruf hergestellt werden kann. Insbesondere Themen, die
kUnstlerische Aspekte enthalten, sprechen Schilerinnen sehr an.

- Fur Méadchen steht die Vermittlung von Grundkenntnissen im Vordergrund,
vor alem wenn spétere, berufsrel evante Computerkenntnisse darauf aufbaur
en konnen. Bel der Themenwahl sollten nach Mdglichkeit konkrete Anwen-
dungsmaoglichkeiten und der Berufsbezug im Vordergrund stehen.

- Allgemein ist davon auszugehen, dass Mé&dchen sich weniger fr die theore-
tische Ausenandersetzung mit der Informatik bzw. mit dem Computer inte-
ressieren, sondern mehr das handlungs- und praxisorientierte Lernen bevor-

zugen.

Bezlglich der Interessenlagen der Madchen in der konkreten Anwendung und Nut-
zung des Computers lield sch Folgendes feststellen:

Fur Schilerinnen ist es motivierend, wenn der Computer nutzbringend eingesetzt
wird. Sie sehen ihn as ein Werkzeug zur Textproduktion sowie as Quelle fur die
Informationsrecherche.

Er kann auch die Funktion eines Tutors tbernehmen, da Mé&dchen ihn, haufiger als
Jdungen, zum selbststandigen Lernen mittels Lernprogrammen nutzen.
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Am meisten jedoch, dient der Computer den Schilerinnen als Kommunikationsin-
strument, daher sollten meines Erachtens die vidfétigen Moglichkeiten, die der
Computer in diesem Bereich bietet, im Unterricht erschopfend behandelt werden.

3 Aktudle Studie beziiglich des Wahlverhaltens und der Erwartungshal-
tungenim Schulfach | nfor matik

Im Jahr 2005 fuhrte die Frele Universitét Berlin, in Kooperation mit der Universitét
Paderborn, eine Umfrage unter 570 Schiilerinnen und Schillern der Jahrgangsstufe
11 Uber deren Eingtellung zum Schulfach Informatik durch, mit Berlicksichtigung
von geschlechtsspezifischen Unterschieden (vgl. Magenheim/Schulte 2005, S.111).

3.1 Problemlageund Zide der Studie

Ausgangspunkt dieser Umfrage war die Vermutung, dass sich durch die welt rei-
chende Verbreitung von Informations- und Kommunikationstechnologien die B-
wartungen und das Wahlverhalten von Jugendlichen bezlglich des Informatikunter-
richts geéndert haben (vgl. ebd).

Es sollte ergriindet werden, mit welchen Erwartungen und aufgrund welcher Motive
Schilerinnen und Schiller das Fach Informatik in der Jahrgangsstufe 11 belegen.
Des Weiteren sollte in Erfahrung gebracht werden, was die moglichen Griinde fir
eine Abwahl oder die weitere Teilnahme des Faches am Ende der untersuchten
Jahrgangsstufe sind, und ob es Zusammenhange zwischen den Anfangserwartungen
und der Bewertung der Themenbereiche der Jahrgangsstufe 11 gibt (vgl. aaO.,
S.112).

Die Untersuchung bestand aus zwei Befragungen, eéinem Vor- und einem Nachtest,
deren Aufgabe es war, einige Hypothesen zu Uberprifen, die sich in friheren Befra-
gungen herauskristallisiert hatten. Diese Hypothesen werden im folgenden Zitat mit
H1 bis H6 benannt.

»HL1: Es gibt kaum noch Computeranfanger, aber stark unterschiedliche Erwartun-
gen und Zidvorstelungen im Umgang mit dem Computer und hinsichtlich des In-
formetikunterrichts.

H2: Die Erwartungen der Jugendlichen an den Informatikunterricht (vermutete Un-
terrichtsinhate) stehen im engen Zusammenhang mit ihren Wahimotiven und sind

ebenfals geschlechtsspezifisch geprégt.
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H3: Es gibt geschlechtsspezifische Interessendagen hinsichtlich des Informatikun-
terrichts (IU): Mé&dchen wahlen IU wegen einer vermuteten allgemeinen Bedeut-
samkeit des Computers bzw. fuhren eher extrinasche Grinde fir die Fachwahl an.
Jungen wahlen dagegen eher aus Interesse am Programmieren und der technischen
Seite der Informatik. Die Wahl 1&sst sich adso primér auf intrinsische Grinde ar
ruckfuhren.

H4: Das Selbstvertrauen im Umgang mit dem Computer weist geschlechtsspezifi-
sche Unterschiede auf und nimmt im Laufe des Informatikunterrichts bel Schiilern
und Schiilerinnen zu.

H5: Diskrepanzen zwischen Unterrichtserwartungen und wahrgenommener Unter-
richtspraxis fuhren eher zu einer Abwahl des Faches as bei Schilern mit erwar-
tungskonformer Praxis.

H6: Die Motivation von Schilern Informatikunterricht nach der Jahrgangsstufe 11
weiter zu betreiben bzw. abzuwahlen weist geschlechtsspezifische Unterschiede
auf.” (Magenheim/Schulte 2005, S.112 f.)

3.2 Aufbau der Studie

Der zu Beginn des Informatikunterrichts der Klasse 11 durchgefuhrte Vortest be-
stand aus drei Fragebereichen. Der erste Teill umfasste Fragen tber die Wahlgrinde
fur das Fach Informatik und die Erwartungen, welche die Schiler an die Inhalte des
Faches haben. Tell zwei des Fragebogens erfragte V orkenntnisse und Eingtellungen
zu der Computer- und Internetnutzung, wahrend Tell drel Fragen zu soziodemogra-
phischen Daten enthielt (vgl. a.a.O., S.113).

Am Ende der Jahrgangsstufe 11 wurde dann die zweite Befragung, der Nachtest,
durchgefiihrt, der zum einen die Grinde fur die Abwahl bzw. der weiteren Tellnah
me des Informatikkurses anhand verschiedener Items erfragte und zum anderen die
Schiler und Schiilerinnen um eine Bewertung bat, ,,ob ihrer Meinung nach die ver-
schiedenen Unterrichtsthemen und —methoden in angemessenem Umfang vorge-
kommen sind* (aaO., S.114).

Insgesamt wurde der V ortestfragebogen von 573 Schiilerinnen und Schilern aus 22
Schulen in NRW und Niedersachsen ausgefillt, wahrend der Nachtest von 286
Schilerinnen und Schiilern von 14 Schulen beantwortet wurde. Die Untersuchungs-
gruppe der Befragung war Ubrigens nicht eindeutig festgelegt, da die Tests via E
Mail-Verteiler an interessierte Informatiklehrkréfte versandt wurde, die diese dann
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ihren Schilern zukommen lief3en. Da die Fragebdgen durch die Teilnehmer mit &
nonymen, aber eindeutig identifizierbaren Kirzeln versehen wurden, konnten 152
Fragebdgen aus der ersten und zweiten Befragung einander zugeordnet und somit

Erwartungshaltung und Erfullungsgrad in direktem Bezug gesehen werden (ebd).

3.3  Ergebnisse

Im Folgenden werde ich nun die Ergebnisse der oben beschriebenen Untersuchung
vorstellen,

3.3.1 Erwartungen und Zigvorstellungenim Umgang mit dem Computer

Die Resultate belegten die in Hypothese 1 gedulerte Vermutung, dass der Groftell
der gegenwaértigen Schilergeneration Uber Vorerfahrungen mit dem Computer ver-
flgt, wobel hier ein sgnifikanter Unterschied zwischen Méadchen (36,6%) und Jun-
gen (76,6%) deutlich wurde. Durch verschiedene Analyseverfahren gelang es, die

Mehrzahl der Schiler entsprechend ihrer Motivation, am Informatikunterricht der

Klasse 11 teilzunehmen, in 6 verschiedene Typen einzuteilen (vgl. aaO., S.114ff).

- Typus 1 umfasste Schulerinnen und Schiler die bereits erfahrene Compu-
ternutzer sind und sich sehr fur Softwarestrukturen, den Computer im allge-
meinen und fur das Programmieren interessieren. Bei dieser Gruppe war der
Anteil der Jungen (25%) deutlich hoher as der der Madchen(5%).

- Typus 2 beinhatete jene Befragten, die eher as Neulinge bezliglich der
Computererfahrung einzustufen sind und insgesamt mehr tber den Compu-
ter herausfinden mdchten, sowohl wie man ihn richtig bedient und welche
Einsatzmoglichkeiten er bietet, ds auch wie er aufgebaut ist und wo seine
Grenzen liegen. Hier bildeten die M&dchen den dominanten Tell.

- Typus 3 enthidt al jene Schilerinnen und Schiller, die aus beruflich orien
tiertem Interesse am Informatikunterricht teilnahmen. Dieser Schilertypus
zog auch ein spéteres Informatikstudium bzw. einen Beruf der eng mit der
Informatik verknUpft ist, in Betracht. Dieser Kategorie konnten mehr Jungen
as Mé&dchen zugeordnet werden.

- Typus 4 entsprachen digenigen, die eher eine diffuse Bedeutungszuweisung
zum Begriff Informatik hatten. Se hatten bisher wenig elgene Erfahrung mit
dem Computer gemacht, hielten ihn aber generdll fir wichtig und vermute-
ten, dass er ihnen spéter im Beruf einmal niitzlich sein kénnte. Diese Gruppe

umfasste wiederum mehr weibliche as méannliche Tellnehmer.
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- Die Schulerinnen und Schiler von Typus 5 sahen den Informatikunterricht
as Luckenfuller in ihrem Stundenplan oder hatten kein Interesse daran, eine
andere Naturwissenschaft in der Oberstufe zu belegen. Was die Informatik
angeht, so hatten Se keine speziellen I nteressen.

- Typus 6 bestand aus den Computernutzern, die bereits seit langerem einen
elgenen Computer besal3en und in ihrem Umfeld oft mit einem Computer in
Kontakt kamen, jedoch nicht glaubten, dass sie im Informatikunterricht et-
was lernen, was man sich nicht auch auf andere Weise aneignen konnte.

Bel den Typen 5 und 6 konnten keine signifikanten geschlechtsspezifischen Unter-

schiede festgestellt werden, beide stellten nur einen sehr geringen Antell an der Ge-

samtpopulation der Befragten dar (vgl. aaO., S. 115f).

Zusammenfassend zur Hypothese 1 sai noch einmal gesagt, dass bis auf Typ 5 und

6 dle anderen Gruppen signifikante geschlechtsspezifische Unterschiede aufwiesen.

3.3.2 Zusammenhang zwischen Erwartungen und Wahlmotivation

Die Ergebnisse der zweiten Hypothese (vgl. aaO., S.116f), in der ein geschlechts-
spezifischer Zusammenhang zwischen den Wahimotiven und den Erwartungen der
Schilerinnen und Schiller angenommen wurde, sollen nun néher betrachtet werden.
Mithilfe der gleichen empirisch-statistischen Verfahren konnte eine Typisierung der
Erwartungshaltungen der Schilerinnen und Schiler durchgefihrt werden, die auf
einen Grofdell der betrachteten Gesamtpopulation zutrifft. Das Resultat waren 4
verschiedene Erwartungstypen.

- Die Schilerinnen und Schiller die unter die Kategorie des Erwartungstyps 1
falen, erwarteten keinen Kurs in dem ihnen Grundkenntnisse vermittelt
werden sollten, sondern eher einen Programmierkurs, in dem man sich mit
der Verdnderung gegebener Programme beschéftigt, Programmiersprachen
erlernt und Einblicke in die Softwareentwicklung erhélt. Hier zeigte sich,
dass dies ein Gebiet war, welches mehr die ménnlichen Teilnehmer interes-
gerte.

- Der Erwartungstyp 2 entspricht dagegen sehr dem Charakter eines Grund-
kurses in dem die Grundlagen der Computernutzung, deren soziale Folgen,
der Umgang mit den gangigsten Anwendungsprogrammensowie die Instal-
lation von Programmen besprochen werden sollten. Die Analyse ergab, dass

diese Erwartungen insbesondere von Mé&dchen geduliert wurden.
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- Schulerinnen und Schiler des Erwartungstyps 3 bevorzugten kontinuierliche
Gruppenarbeit bzw. kooperatives Arbeiten in diversen Anwendungsgebie-
ten. Als Beispiele wurden hier das Arbeiten mit Robotern und das Losen
von mathematischen Aufgaben genannt.

- Der vierte Erwartungstyp winschte moglichst viel am Computer zu arbei-
ten, ohne dabel auf die Risiken oder M6glichkeiten fur die Gesellschaft ein-

zugehen zu missen.

Die nachfolgende Anadyse der Zusammenhdnge zwischen den Motiven fur die
Wahl des Faches Informatik und den Erwartungen an das Fach ergab, dass es eine
signifikant postive Korrelation zwischen den Typen 1 und 2 der jeweiligen Berei-
che gibt. Das bedeutet, dass Schilerinnen und Schller, die viel Erfahrung mit dem
Computer und grofes Interesse an der Informatik haben, einen Unterricht erwarten,
der sch mit dem Erlernen von Programmiersprachen und dem Entwickeln von
Software beschéftigt. Dagegen erwarten Schilerinnen und Schiler mit nur wenig
Computererfahrung eher einen Grundlagenkurs bezlglich der Handhabung und
Nutzung des Computers sowie einen Unterricht, der sich auch mit den sozialen Fol-
gen beschéftigt. Dementsprechend ergab sich auch en negativer korrelativer Zu
sammenhang zwischen den Gruppen von Schilern, die einen Grundkurs in An-
wendung und Handhabung erwarteten, und der Qualitdt des Computerwissens der
Probanden .

Insgesamt wird damit die zweite Hypothese bestétigt, auch wenn nicht ale Schiile-

rinnen und Schiler den jewelligen Gruppen zugeordnet werden konnten.

3.33  Geschlechtsspezifische I nter essenlagen

Wie die von mir bisher vorgestellten Resultate bereits vermuten lassen, wurde auch
die dritte Hypothese weitestgehend bestétigt (vgl. aa.O., S.117f). Es zeigten sich
eindeutige geschlechtsspezifische Unterschiede sowohl bezliglich der Motivation
fir die Wahl des Faches in der Jahrgangsstufe 11, als auch in den Erwartungshal-
tungen der Schilerinnen und Schuler. Die genaue Anadyse der einzelnen Erhe-
bungsainheiten belegte speziell, dass bereits am Anfang der Klasse 11 nur 15% der
Maédchen ihre Zukunft in einem Beruf sahen, der eng mit der Informatik verknupft
Ist, wahrend es bel den Jungen 44% waren. Selbst die Perspektive spéter Uberhaupt
am Arbeitsplatz mit einem Computer zu arbeiten kam fir mehr Jungen as Méad-
chen in Frage. Wie der hohere Madchenantell in den Motivationstypen 2 und 4 be-
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reits vermuten lief3, zeigte sich bei Madchen ein héheres Interesse an der Handha-
bung, Anwendung und an der Auswirkung des Computereinsatzes, as am Pro-
grammieren und an der Entwicklung von Software. Dartiber hinaus bestétigte sich,
dass Madchen vor Beginn des Informatikkurses beziiglich der Arbeit am Rechner
nur wenige Erfahrungen gesammet hatten und dem Fach Informatik eine sehr un
prézise, nicht genau definierte Bedeutsamkeit zuwiesen.

Solche geschlechtsspezifischen Unterschiede zeigten sich ebenfals in den Erwar-
tungshaltungen der Schilerinnen und Schiller.

Passend zu den eben dargestellten Wahlmotiven erwarteten die Madchen meistens
einen Grundkurs, der sie in das Arbeiten mit und am Computer einfiihrt und sich
mit den soziaden Folgen des Computers auseinandersetzt (Erwartungstyp 2), wah
rend die Jungen deutlich haufiger dem Erwartungstyp 1 zuzuordnen waren, der aus
denjenigen besteht, die sich vorwiegend fur einen Programmier- oder Softwareent-

wicklungskurs interessieren.

3.34  Sdbgvertrauen im Umgang mit dem Computer

Kommen wir nun zu den Ergebnissen der Untersuchung bezlglich der vierten
Hypothese (vgl. aaO., S.118f), in welcher die Vermutung gedul3ert wurde, dass
,das Selbstvertrauen im Umgang mit dem Computer [...] geschlechtsspezifische
Unterschiede" (a.a.O., S.113) aufweist und im Verlauf des Schuljahres zunimmt.
Die Messung dieses Selbstvertrauens erfolgte sowohl im Vor- as auch im Nachtest
mithilfe eines speziellen Fragebogens, dessen Auswertungsergebnis in einer Skala
von 0 bis 4 Auskunft dariiber gibt, ob sich der Befragte fur einen Experten halt
(héchster Wert) oder fur einen Computerneuling (niedrigster Wert). Die Analyse
des Vortests ergab, dass die vermuteten geschlechtsspezifischen Unterschiede exis-
tieren, da der Wert der Jungen mit 2,95 signifikant hoher war als der der Madchen
(2,4), wobel sich jedoch weder Schillerinnen noch Schiler as absolute Anfanger
einschét zten.

Der am Ende der Jahrgangsstufe 11 durchgeftihrte Nachtest zeigte, dass sich diese
Werte im Laufe des Schuljahres nicht relevant verandert hatten, jedoch gaben mehr
as die Hafte der Madchen an, nun sicherer im Umgang mit dem Computer zu sain.
Somit sahen die Forscher auch diese Hypothese als bestétigt an, jedoch mit der Ein-
schrankung, dass das Selbstvertrauen im Laufe des Informatikunterrichts nicht
messhar zugenommen hatte. Sie raumten jedoch ein, da 21% der tellnehmenden

Schilerinnen und Schiler den Unterricht bereits zum Halbjahresende verlassen hat-
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ten, dass bel diesen durchaus das Selbsthild negativ beeinflusst worden sein konnte.
Zu bemerken ist noch, dass die Abbrecherquote bei Jungen und Mé&dchen keine Un-
terschiede aufwies (vgl. aa.O., S.119).

3.35  Unterrichtserwartung und Wahrnehmung der Unterrichtspraxis

Die Verfasser der Studie vermuteten, dass Schilerinnen und Schiler, deren Erwar-
tungen an den Unterricht selten mit dem tatsachlich wahrgenommenen Unterricht
Ubereinstimmten, eher zur Abwahl des Faches neigten, as jene Schillerinnen und
Schler, deren Erwartungen im Grof3en und Ganzen erfiillt wurden. Deshalb auf3er-
ten sich im Nachtest die Schiilerinnen und Schiler dazu, ob die einzelnen Themen
des Unterrichts angemessen behandelt wurden und gaben ihre Meinung in Form ei-
ner Skala von “zu wenig berticksichtigt bis“zu viel berticksichtigt” an (vgl. aa.O.,
S.119). Die Unterrichtsthemen waren: ,, Programmierung, Geschichte, Rechnerar-
beitsphasen, Tipps und Tricks, gesdllschaftliche Aspekte wie Datenschutz etc, An
wendungspakete, Internet, HTML, Modellierung und Gruppenarbeit” (ebd).

Das Ergebnis zeigte, dass sowohl Jungen as auch Madchen sich dartiber einig wa-
ren, dass die Gebiete Internet und HTML, Tipps, Tricks und Standardanwendungen
sowie gesdlschaftliche Aspekte und Geschichte nicht ausreichend berticksichtigt
wurden, wohingegen das Moddllieren und Programmieren etwas zu haufig behan-
delt wurden. Mit der durchgefihrten Gruppenarbeit waren beide Geschlechter sehr
zufrieden, wahrend die Rechnerarbeitsphasen den Mé&dchen deutlich zu bng waren
(vgl. aa0., S.119f).

Insgesamt jedoch konnten keine Zusammenhange zwischen dem Erwartungstyp der
Schiilerinnen und Schiler, deren Abwahlverhalten und dem wahrgenommenen Un-
terricht festgestellt werden. Somit konnte diese Hypothese von den empirischen Be-
funden nicht bestétigt werden.

3.3.6  Geschlechtsspezifisches Wahlverhalten nach Jahrgangsstufe 11
Hypothese 6 hinterfragte die Unterschiede in der Motivation von Jungen und Mé&d-

chen, den Informatikunterricht auch weiterhin in Klasse 12 zu besuchen.

Die Untersuchung zeigte (vgl. aa.O., S.120), dass die Hauptgriinde fur die Weliter-
wahl des Informatikunterrichts ,,der Spald am Fach® bd), die Lust auf das Pro-
grammieren sowie die personliche gute Leistung waren. Und wie vermutet ergaben
sch auch hier deutliche Unterschiede zwischen Schilerinnen und Schillern (vgl.
ebd). Die Jungen wollten den Unterricht weiterhin besuchen, um noch mehr Cber
das Programmieren zu lernen und weil sie eventuell nach der Schule ein Informatik-
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sudium anstrebten. Ein weiterer Grund war der Bezug zur momentanen Lebens-
welt. Die Madchen versprachen sich durch die Fortflihrung des Faches einen pos-
tiven Effekt fur ihre spéteren allgemeinen Berufschancen. Ein Verdeich zeigte, dass
die Interessensunterschiede zwischen den Geschlechtern am Anfang der Jahrgangs-
stufe 11 sich nicht veréndert hatten. Auch weiterhin hatten die Méadchen kein sehr
grof3es Interesse am Programmieren oder an einem spéteren Informatikstudium,
sondern sie wollten sich mehr in den Bereichen der Handhabung und der Anwen-
dung des Computers weiterbilden. Damit stand fest, dass auch zu Beginn der
zw0lften Jahrgangsstufe die vermuteten geschlechtsspezifischen Unterschiede exis-

tierten und somit wurde auch die letzte Hypothese als bestétigt angesehen.

4 Geschlechterrollen und Einfluss der Peer-Groups

, Der Begriff [Peer-Group| fasst die Beobachtungen zusammen, dass besonders im
Kinder- und Jugendalter die Orientierung der Individuen an Gruppenstandards stér-
ker an Menschen dhnlichen Alters as an den eigenen Eltern stattfindet und dass
auch spéter die Ansichten eines Menschen haufig von den Menschen der unmittel-
baren Umgebung gepragt werden. Als Peergroup gelten Gruppen mit Mitgliedern
ahnlichen Alters, meist auch ahnlicher sozialer Herkunft und gleichen Geschlechts®
(Wikipedia 20.03.2007).

Um den Einfluss der Peer-Groups auf die Schilerinnen im Informatikunterricht auf-
zuklaren, muss man sich zuerst damit beschéftigen, wie sich das Sdbstbild von
Mé&dchen im schulischen Alltag entwickelt und welche Rolle dabei Verdréngungs-
und Diskriminierungsprozesse spielen.

Unter Selbstbild oder Selbstkonzept versteht man ,ein relativ konsistentes System
von Erwartungen, Beurteilungen, Uberzeugungen, Gefiihlen und Wunschvorstel-
lungen beztglich der eigenen korperlichen, psychischen, soziaen [Leistungs-] und
Verhdtensmerkmale (Fahigkeiten, Aussehen, Interessen, Gefihle, Werte u. a)*
(Meyers Lexikon Online (Hg.) 2007 — Definition Selbstkonzept).

Wie sich nun dieses Selbsthild entwickelt, hangt stark von der Auffassung der je-
welligen Geschlechterrollen in unserer Gesdllschaft ab.

.Im Verlauf der Soziaisation erwerben Madchen und Jungen auch die Ge-
schlechtsidentitdten der jeweiligen Gesdllschaft. Dabel werden jedem Geschlecht

bestimmite Eigenschaften und Fahigkeiten zugewiesen — wobei “technische Kompe-
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tenz‘ aufgrund ihrer wesentlichen gesdlIschaftlichen Bedeutung “mannlich® konno-
tiert ist* (Schinzel 2003, S.5).

Im Bezug auf die Informatik stellte Prof. Dr. Britta Schinzel vom Ingtitut fir Infor-
matik und Gesellschaft der Albert-Ludwigs-Universitét in Freiburg bereits in einer
friheren Untersuchung in Zusammenarbeit mit Christiane Funken und Kurt Ham-
merichfest, dass fachliches Konnen im Bereich der Informatik, sowohl von Jungen
as auch von Madchen, deutlich mehr dem mannlichen Geschlecht zugesprochen
wird. Dasselbe tréfe auch auf das Durchsetzungsvermégen zu. Charakteristisch fir
das weibliche Geschlecht hingegen sel laut dieser Untersuchung, eine hohe Koope-
rationsbereitschaft sowie ein grof3es Mald an Kreativitét (vgl. Funken / Hammerich
et a. (Hg.) 1996, S.96f).

Ein dominierendes Erklarungsmodell geht davon aus, dass sich diese Vorstellungen
unter anderem in den Eingtellungen unserer Lehrkréfte wiederfinden und somit auch
Einfluss auf die Interaktion zwischen dem Lehrpersona und den Schilern haben.
Das flhrt dazu, dass Jungen meist als intelligenter, wissbegieriger, interessierter und
offener eingeschétzt werden, wahrend den Madchen unterstellt wird, sie seien flei-
[3iger, ordentlicher und unselbststandiger. Infolgedessen, wird den Jungen von den
Lehrerinnen und Lehrern mehr Vertrauen entgegengebracht, wenn es darum geht,
schwierige Probleme zu 16sen, wohingegen den Mé&dchen eher versucht wird zu hel-
fen und sie zu unterstitzen. Dies konnte dazu fiihren, dass das Uberlegenheitsge-
fuhl, welches viele Jungen haben, noch verstérkt wird (vgl. aaO., S.23f).
Dementsprechend vermutet das Lehrpersonal bel guten Leistungen der Jungen, dass
diese auf interne Grinde, wie auf die Begabung oder die Inteligenz des Schilers
zurtickzufiihren sind, wahrend schlechte Leistungen wohl eher auf externen Grin-
den basieren. Die guten Leistungen bei einem Madchen dagegen werden meist mit
Ubermadigem Heil3, groler Anstrengung oder mit Glick in Verbindung gebracht
sowie die schlechten Leistungen mit den mangelnden Féhigkeiten der Schilerin.
Aufgrund solcher Umsténde ist es eher den Jungen a's den Madchen méglich, durch
den schulischen Erfolg selbstbewusster zu werden und Misserfolge besser wegzu-
stecken (vgl. aa.O., S.24).

Das durch solche Vorgéange gestérkte Uberlegenheitsgefuinl der Jungen sowie ihr
meist dominantes und konkurrentes Verhalten sorgen dafir, dass ihnen die meiste
Aufmerksamkeit geschenkt wird. Kommen sie jedoch in eine Situation in der ein
Mé&dchen ihnen ebenblirtig oder sogar Uberlegen ist, so frustriert sie dies und sie re-

agieren in Form von aggressivem Verhdten, Bluffen oder mit smuliertem Exper-
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tenverhaten. Britta Schinzel schrieb in einer ihrer Publikationen zu diesem Thema:
,Besonders wahrend der Pubertét benutzen Jungen ihr durch Spiele, technische
Ausstattungen, neue Produkte gewonnenes Wissen innerhab ihrer Referenzgruppe
as Macht- und Prestigemedium und as Abgrenzung gegentiber anderen Gruppen,
spezidl gegenitiber Méadchen® (Schinzel 2003, S.6). Dies fuhrt dazu, dass die Mé&d-
chen, deren schulische Interaktionen meist sozider gepragt sind as die der Jungen,
in die Defensve gedrangt werden.

Dieses Dominanzverhdten hat stellenweise zur Folge, dass ,bis zu zwel Drittel der
Aufmerksamkeit der Lehrpersonen® (Funken/ Hammerich et al. (Hg.) 1996, S.24)
auf die Jungen verwendet werden. Aufgrund dessen werden sie vid haufiger im Un-
terricht angesprochen und ernten mehr Anerkennung und Kritik. Dartiber hinaus er-
halten se mehr Blickkontakte und Riickfragen von den Lehrkréften as die Schile-
rinnen. Dadiese, durch ihr sozideres Verhdten, ads Gruppe meist disziplinierter und
kooperativer sind, halten es die Lehrpersonen nicht fir erforderlich, Gbermaldig auf
sie einzugehen. Das geschieht unter anderem weil sie zu sehr damit zu tun haben,
die Jungen im Auge zu behalten, welche Unterrichtsstorungen nach einiger Zeit so-
gar strategisch einsetzen, um zum Beispid ein ihnen verhasstes Unterrichtsthema zu
boykottieren oder um die, in ihren Augen, ihnen zustehende Aufmerksamkeit einzu-
fordern(vgl. aaO., S.25).

Solche Vorgange, welche inoffiziell und hintergriindig dafir sorgen, dass Schile-
rinnen im Unterricht erheblich benachteiligt sind, werden in der géngigen Literatur
as“Heimlicher Lehrplan” (a.a. 0., S.23) bezeichnet.

Eine weitere Verhatensauffaligkeit, die in mehreren Studien beobachtet wurde, i,
dass die Schiler oftmals versuchen ihren weiblichen Klassenkameraden vorschnell
zu helfen, sie somit in die Defensive drangen und ihnen die Mdglichkeit nehmen,
das Problem eigenstandig zu [6sen. Prof. Karin Gratiana Wurm von der Padagogi-
schen Akademie der Erzditzese Wien schrieb dazu: ,, Haufig habe ich die Beobach
tung gemacht, dass ehe sich ein Méadchen in ein Problem reingedacht hat, drel Jun-
gen ,hilfsbereit* der Klassenkameradin die Maus aus der Hand genommen haben
und vorfihren, wie das Problem zu |6sen ist. Jungen belehren oft, ohne sich dessen
bewusst zu sein, in einschiichternder Weise und reklamieren fur sich einen Exper-
tenstatus, der von den Madchen auch dann irgendwann einmal anerkannt
wird* (Wurm 2004, S.68).
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Dieses Verhalten basiert, neben dem dominanteren Verhalten der Schiler, auf den
geschlechtsspezifischen Umgangsweisen von Madchen und Jungen mit dem Com:
puter. Wahrend die Madchen eher im Vorfeld planen, wie se eine Aufgabe mit dem
Computer bewdtigen kdnnen, gehen die Jungen das Problem weitaus forscher an.
Sie handeln meist nach dem Prinzip Versuch und Irrtum. ,,Der Umgang und die He-
rangehensweise von Méadchen ist auf der einen Seite systemeatischer, planerischer
und zidorientierter as bei Jungen; auf der anderen Seite aber vor alem auch prag
matischer und distanzierter. Sie gehen weniger experimentierend und spielerisch an
den Computer heran, sondern werden eher von der Angst getrieben, Fehler zu me-
chen. Mé&dchen trauen sich weniger zu, weil oft die Jungen ihnen weniger zutrauen®
(Friz 1997).

5 Sdalbsteinschatzung von M &dchen

Studien zeigen, dass gerade Schilerinnen in der Sekundarstufe ihrer eigenen Leis-
tungsfahigkeit eher kritisch gegentiberstehen, obwohl es dazu keinen Anlass gibt.
Durchschnittlich gesehen sind ihre schulischen Leistungen hoher angesiedelt als die
der mannlichen Mitschiler. Zurtickgefthrt wird dies unter anderem auf eine erhohte
Leistungsangst der Madchen. Diese schétzen ihre Fahigkeiten, gerade in technisch
naturwissenschaftlichen Bereichen wie Technik, Chemie oder Computernutzung
selbst dann geringer ein ds die ihrer ménnlichen Mitschiler, wenn eine Leistungs-
Uberprifung bestétigt hat, dass es hier keine Differenzen zwischen den Geschlech
tern gibt (vgl. Cornelif3en 2004, S.11).

Eine aktuelle Befragung anlédsdlich des Girls' Day 2006 unter Uber 9.000 Schillerin
nen bestétigt, dass das Selbsthild von Mé&dchen bezilglich ihrer Fahigkeiten in den
oben genannten Bereichen negativer ausfalt, als in den anderen Bereichen, die Be-
standteil dieser Befragung waren (siehe Abb.5).
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In welchen Bereichen bist du, deiner Meinung nach, gut‘?l

Sport 31,9 42,3 16,8 5.7 5.3
Kiinstlerischer Bereich 30,9 429 18,2 4.31.7
Sprachlicher Bereich 16,2 | 51,8 | 239 P,1 5,3
Umgang mit dem Computer 142 | 59,9 | 204 i,+3,6
Mathematik und
Naturwissenschaften ki bl 53 B 67
- | I | |
Technlsch—harjdxuerl-cllcher 9.9 429 6 83| 6
Bereich
| 1 | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
n=9.161 |I:|sehrgut Ogut Oweniger gut Blgar nicht gut Ofehl. Angabe |

Abbildung 5: Selbsteinschétzung der Schillerinnen Quelle: Girls Day 2006, S.10

Jedoch it diese Aussage mit der Einschrankung zu werten dass fast dle Teilneh
merinnen der Meinung waren, dass sie durchaus tber grundlegende Kenntnisse im
Umgang mit dem Computer verfigten, wenn nicht sogar Uber recht gute (vgl. Kom:
petenzzentrum Technik-Diversity-Chancengleichheit e V. 2006, S.10).

Bel der Computernutzung durch M&dchen wird oft beobachtet, dass Madchen Angst
davor haben, den Computer zu beschédigen. Aus Untersuchungen geht hervor, dass
Maé&dchen im Falle eines Fehlers oder zum Beispid beim Absturz des Computers
meistens zuerst bei sich selbst die Schuld suchen, as auf die Idee zu kommen, dass
doch etwas mit der Technik des Gerétes nicht stimmt. Dieses fehlende Selbstver-
trauen steigert noch die Angst vor weiteren Misserfolgen und Defekten. Je unsiche-
rer die Schilerinnen nun werden, desto haufiger passieren dann tatséchlich Pannen
oder Missgeschicke. Dies kann zur Folge haben, dass sich ihre Distanz zur Technik
noch vergrofRert und sich im Selbsthild verfestigt, so dass es fur Sie immer schwieri-
ger wird unbefangen und spielerisch mit dem Computer umzugehen (vgl. Paulines
Tochter eV. 2003, S.14).

3] Sdalbstkonzept und geschlechtspezifische L e stungsattr ibutionen

Um das eben geschilderte Phdnomen mit empirischen Befunden zu untermauern,
verwende ich im Folgenden eine Studie von Oliver Dickhauser, welche er im Rah-
men seiner Untersuchungen zu Geschlechterunterschieden bel der Computernut-

zung durchfiihrte. Dabel werde ich jedoch nur auf die Erwartungshaltungen und B-
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gebnisse der Studien eingehen, welche in den Kontext dieser Examensarbeit pas-
sen. Dickhauser beschéftigt sich in seinen Untersuchungen mit den geschlechtsspe-
zifischen Attributionen von computerbezogenen L e stungsereignissen und welchen
Ursachen der Erfolg bzw. ein Misserfolg zugeschrieben wird. In seiner Studie,,De-
terminanten der Computernutzung und der Wahl von Computern — Modellprifung
und Anayse von Geschlechtsunterschieden (Dickhauser 2001, S.80) formuliert
Dickhauser unter anderem die Erwartungshaltungen, dass ,,weibliche Personen ein
niedrigeres computerspezifisches Selbstkonzept eigener Begabung [sowig] ene
niedrigere computerbezogene Erfolgserwartung [ ...] aufweisen as mannliche Perso-
nen* (Dickhauser 2001, S.81). Zur Erlauterung sei gesagt, dass mit computerspezi-
fischem Selbstkonzept gemeint ist, dass eine Person sich ihrer Beziehung gegentiber
Computern und ihrer Bewertung dieses Verhdtnisses bewusst ist. In diesem speziel-
len Falleist also die Beziehung die eigene Begabung im Umgang mit dem Compu-
ter.

Teilnehmer dieser Studie waren 100 Studenten und 100 Studentinnen im Alter zwi-
schen 19 und 36 Jahren aus verschiedensten Studienféchern der Universitét Biele-
feld. Der fUr die Untersuchung verwendete Fragebogen beinhatete neben Fragen zu
Geschlecht, Alter und studentischem Werdegang, Skalen zur Erfassung von E-
folgs- bzw. Misserfolgsattributionen und des Selbstkonzeptes der eigenen Bega-
bung sowie Fragen zu Erwartungen in Bezug auf die Computernutzung. Dariber
hinaus enthielt er ein Szenario, welches dartiber Aufschluss geben sollte, wie sich
die entsprechende Person in einer Misserfolgssituation verhdt. Die Versuchsperso-
nen sollten sich vorstellen, dass bel der Erstellung eines L ebendaufes am Computer
der Rechner pl6tzlich ihre Eingabebefehle nicht mehr befolgte und eine unverstand-
liche Fehlermeldung ausggbe (vgl. aa.O., S.81f).

Die Anayse der durchgefiihrten Befragung ergab, dass Frauen in der Tendenz ihre
Misserfolge bei der Computernutzung, im Gegensatz zu den Mannern, eher auf in-
ternade und kontrollierbare Grinde zurlckfihren, also auf Ursachen, die nur sie
selbst hétten beeinflussen kdnnen und die nur bel ihnen lagen Auch die Vermutung
einer niedrigeren Erfolgserwartung der Frauen in Bezug auf den Computer wurde
bel dieser Untersuchung bestétigt. Diese geringe Erfolgszuversicht, Zisammen mit
der internalen Kausalattributierung bel Misserfolgen, erklart, warum eher bei Frauen
bzw. Ma&dchen beobachtet werden kann, dass sie Angst davor haben, bei der Hand-
habung des Computers einen Fehler zu machen (vgl. a.a.O., S90f).
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Die Theorie, dass das Selbstkonzept der weiblichen Personen in Bezug auf ihre ei-
gene Begabung beim Umgang mit Computern nicht so hoch ist wie bel den Man

nern, konnte ebenfals durch die Untersuchungsresultate bewiesen werden.

Ein weiteres Ergebnis dieser Studie im Zusammenhang mit einem in einer friheren
Studie erstellten ,,Pfadmodéll [...] zur Vorhersage von Computernutzung® (aaO.,
S.72) zeigte, dass eine Kausalkette der eben vorgestellten Resultate erstellt werden
konnte. Diese sagt aus, dass, wenn ein Mensch die Ursache eines Misserfolgs vor-
dergrindig bel sich selbst sucht, dies zu einem negativen Selbstbild seiner eigenen
Begabungen flhrt. Daraus ergibt sich wiederum, dass die erneute Konfrontation mit
einer Stuation, aus der bem letzten Ma ein Misserfolg resultierte, dann zu einer
niedrigeren personlichen Erfolgseinschétzung fihrt (vgl. aa.O., S.91).

7 Vorstelung des eigenen Fragebogens

Um die Ergebnisse der vorgestellten Studien und Untersuchungen durch eine eigene
Stichprobe zu bestétigen, habe ich mithilfe des Fragebogenprogramms Graf Stat2 ei-
nen Fragebogenerstdlt, der von 83 Schulerinnen und Schilern in I nformatikkursen
der Jahrgangsstufe 11 ausgeftllt wurde (siehe Anhang).

Tellnehmer dieser Befragung waren die Informatikkurse des Graf-Adolf-
Gymnasiums in Tecklenburg, sowie mehrere Informatikklassen aus dem Kreis Di+

ren, die Uber ene Internetseite befragt wurden.

7.1  Beschreibung der Items

Im ersten Tell, Frage 1 bis 6, werden grundlegende Daten erfasst, wie zum Beispiel
Geschlecht, Alter und die private Verfligbarkeit eines Computers, mit oder ohne I n-
ternetanschluss sowie eine Frage zur Selbsteinschétzung der Computerkenntnisse.
Die folgenden Fragen sieben und acht beschéftigen sich mit der Nutzungsdauer und
der Nutzungsfrequenz des Computers.

Im dritten Teil des Fragebogens, bestehend aus den Fragen neun bis zwdlf, werden
die Offline- und Onlinetétigkeiten der Schilerinnen und Schiler erfasst. Die hier
verwendeten Unterteilungen und Erhebungseinheiten entsprechen denen der JIM-
Studie 2006, um Vergleiche der Endergebnisse durchfiihren zu kénnen. Die Resul-
tate dieses Abschnitts sollen spédter Auskunft dartiber geben, welche Interessen Jun-

gen und Mé&dchen bel der Arbeit mit dem Computer verfolgen. Daraus lassen sich
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dann wiederum Schltisse ziehen, welche Themen oder welche Themengebiete im
Unterricht behandelt werden sollten, um ihn méglichst ansprechend fir die Schile-
rinnen zu gestalten.

Mit Hilfe der Fragen dreizehn und vierzehn soll ermittelt werden, welche Beweg-
grinde zur Wahl des Faches Informatik gefiihrt, und welche Erwartungen die Mad-
chen und Jungen in den Unterricht gesetzt haben. Die anschliel¥ende Auswertung
wird zeigen, ob sich die in der Umfrage der Universitét Paderborn und der Freien
Universitét Berlin festgestellten geschlechtsspezifischen Unterschiede durch meine
Stichprobe bestétigen lassen oder nicht.

Die Fragen funfzehn bis siebzehn dienen dem Zweck, eine Bewertung des aktuell
besuchten Informatikunterrichts zu erhalten Hier haben se die Moglichkeit sich
dartiber zu aul¥ern, ob ihnen der Informatikunterricht bisher gefalen hat und ob
manche Themen, ihrer Meinung nach zu ausgiebig oder zu wenig behandelt wur-
den. Die Ergebnisse sollen spéter Aufschluss dartiber geben, ob die unterschiedli-
chen Interessendagen der Méadchen und Jungen, im Unterricht gentigend bertick-
sichtigt wurden.

In Frage achtzehn sollen die Befragten angeben, ob esihnen lieber wéreim Fach In-
formatik in geschlechtshomogenen Gruppen unterrichtet zu werden, und wenn ja,
warum se sich dies wiinschen. Zid it es, einen Beleg fur den, in Kapitel B.4 be-
schriebenen Einfluss der Peer- Groups zu bekommen.

Die letzte Frage meines Fragebogens soll erfassen, wie viele der befragten Jungen
und Madchen gewillt sind, das Fach Informatik auch in der Jahrgangsstufe 12 zu be-
legen bzw. es abzuwdahlen, um eine Aussage bezlglich der geschlechtsspezifischen
Abrecherquote zu erhaten.

7.2  Auswertung der Befragung

Ein Blick auf die Auswertung der Stichprobe nach Geschlechtern spiegelt sofort die
Problemdarstellung dieser Arbeit wieder. Von den 83 Tellnehmernaus verschiede-
nen Informatikkursen der Jahrgangsstufe 11 waren lediglich 15 weiblich. Bei der
Nachfrage in den Schulen, die bereit waren, die Umfrage an ihre Informetikschiler
weiterzugeben, wurde ich gleich von zwel Lehrern darauf hingewiesen, dass eine
solche Umfrage in ihrer Klasse wohl keinen Sinn hétte, da sie nicht ein einziges
Mé&dchen in ihrem Unterricht hétten. 92,8 % der Befragten waren zwischen 16 und
17 Jahre dlt.
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Die Auswertung des Kenntnisstandes ergab, dass 15,7% der Befragten ihre Kenrt-
nisse beztiglich des Computers ds ,,sehr gut” einschétzten, 59% as gut”. ,Nur ge-
ringe’ Kenntnisse gaben 24,1% der Stichprobe an und 1,2% besal3en ihren Angaben
zufolge Uberhaupt keine Computerkenntnisse. Die geschlechtsdifferente Betrach
tung der Ergebnisse zeigte, dass die tellnehmenden Jungen insgesamt ihre Compu-
terkenntnisse besser einschétzten als die befragten Madchen. Markant war hierbe,
dass keins der Médchen angab , Uber ,sehr gute® Kenntnisse zu verfigen, im Ge-
gensatz zu 19,1% der Jungen, die dies taten Ein M&dchen behauptete sogar, Uber-
haupt nichts Gber den Umgang mit Computern zu wissen (vgl. Abb.6).
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Abbildung 6: Separate Betrachtung des Kenntnisstandes nach Jungen und Mé&dchen

Privaten Zugang zu einem Computer und zum Internet haben, bis auf ein Madchen,
ale kefragten Schilerinnen und Schiler. Einen eigenen Computer besitzen laut
Stichprobe 89,4% dler Jungen und 73,3% dler M&dchen. Diese Werte sind um e-
niges hoher as die der JM-Studie (Madchen 51%, Jungen 69%), jedoch bestétigt
sch hier die Differenz von ca. 18% zwischen den Geschlechtern.

Alle Befragten mit Ausnahme zweler Madchen nutzen den Computer téglich bzw.
mehrmals pro Woche, wobel die Jungen als durchschnittliche Nutzungsdauer deut-
lich hthere Werte angaben. | nsbesondere schétzten 11,8% der Schiler, 5 Stunden
oder lénger vor dem Computer zu sitzen, wdhrend keines der Mé&dchen eine so lan

ge Zdtspanne am Computer verbrachte.
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Die Daten beziiglich der Offline-Té&tigkeiten der Schilerinnen und Schiler bestéti-
gen wieder die in der JM-Studie 2006 erfassten Werte. Mit 90,4% ist das Horen
von Musik die beliebteste Tétigkeit, gefolgt vom Arbeiten fir die Schule mit 84,3%.
Betrachtet man Madchen und Jungen separat, so wird deutlich, dass die Madchen
den Computer bevorzugt fir das schulbezogene Arbeiten und das Schreiben von
Texten verwenden. Dies sind insgesamt gesehen neben dem Arbeiten mit Lernpro-
grammen die einzigen der angegebenen Beschéftigungen, in denen die Jungen
nicht fihrend sind (siehe Abb.7).

Héren von Musik j N S P -
[ ]Computerspiele 5 i ; !

[ Arbeiten fiir die Schule

[_ISchreiben von Texten :l ______ T

[ 1Zusammenstellen von Musik-CDs/MP3s : :
[ 1Brennen von CDs/DVDs 1 5 """ posseee i

[Anschauen von DVDs
[ILernprogramme

Il Programmieren

!Malen, zeichnen, Grafiken erstellen

0 2'0 4b 5b gb 0 20 40 60 80 100
Anteil in Y% Anteil in %

Abbildung 7: Vergleich der Offline-Tatigkeiten von Méadchen und Jungen

Beziiglich der bevorzugten Internetaktivitéten ergab die Stichprobe passend zu den
Ergebnissen der JIM-Studie 2006, dass die Kommunikation mit Anderen die am
meisten genutzte Internettétigkeit ist. Flihrend sind die Benutzung von Instant Mes-
sengern (90,4%), das Schreiben von E-Mails (86,8%) und das Suchen von Informe:
tionen fur Schule und Beruf (65,1%). Die Madchen nutzen im Vergleich zu den
Jungen das Internet nur hédufiger zur nichtschulbezogenen Informationssuche
(73,3%) und zur Informationssuche fur Schule und Beruf (73,3%) (Sehe Abb.8).
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Abbildung 8: Vergleich der Internetaktivitaten von Médchen und Jungen
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Passend dazu ergab die Auswertung der Fragen 11 und 12 zur Zeitverteilung bei der
Nutzung des Computers und des Internets, dass sowohl Jungen as auch Madchen
durchschnittlich die meiste Zeit auf das Sufen im Internet verwenden und es dann
vorwiegend zur Kommunikation nutzen. Geschlechtsspezifische Unterschiede zeig-
ten dch nur in einem Punkt: 19,1% der Jungen verbrachten die meiste Zeit am
Computer bzw. im Internet mit Spieltétigkeiten, wahrend diese Aussage nur von ei-
nem einzigen Madchen gemacht wurde.

Die Analyse der Beweggriinde fur die Wah! des Faches Informatik in der Jahrgang-
stufe 11 zeigte, dass die Hauptmotivationen der Schilerinnen und Schiller ein all-
gemeines Interesse am Compuiter, die generelle Wichtigkeit von Computerkenntnis-
sen, sowie die eventudle Niitzlichkeit des Erlernten fir den spéteren Beruf sind.
Ebenso wie in der Umfrage der Freien Universitét Berlin und der Universitét Pader-
born waren geschlechtsspezifische Unterschiede feststellbar. Die Madchen interes-
serten sich mehr fur die vidfédtigen Einsaizmdglichkeiten des Computers und das
Erlernen der korrekten Bedienung, wéhrend die Jungen mehr Uber Programmier-
sprachen lernen wollten 39,7% der Jungenwaren der Auffassung im Informatikun-
terricht Dinge zu lernen, die sie ansonsten nicht erlernen wirden. Bel den Méadchen
teilten nur 26,7% diese Meinung. Die Moglichkelt, weitere von mir nicht aufgefihr-
te Grunde fr die Fachwahl zu nennen, wurde von 25% der Jungen und einem Mé&d-
chen genutzt. Die angefiihrten Griinde lassen sich zusammenfassen zu:
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Spal? am Fach,
Erweiterung der Javaskriptkenntnisse,

einfach ma das Fach ausprobieren und

dem Interesse am systemati schen problemorientierten Arbeiten.

Die Erwartungshatungen der Schillerinnen und Schiller entsprachen ebenfalls de-
nen der Umfrage der Universitdten Berlin und Paderborn. Wahrend die Jungen eher
erwartet hatten, eine Programmiersprache zu erlernen oder einfach nur viel mit dem
Computer zu arbeiten, wiinschten sich die M&dchen einen Grundkurs in der Bedie-
nung des Computers, die gangigsten Anwendungsprogramme kennen zu lernen, G
ber die soziaden Folgen des Computers aufgeklart zu werden und mit anderen ar
sammen am Computer zu arbeiten. Unter ,sonstige Erwartunger’ wurde der
Wunsch nach einer Einfihrung in HTML und nach I nformationen Uber die Funk-
tionalitét von Netzwerken gedul3ert.

Auf die Frage, wie ihnen der Informatikunterricht bisher gefalen habe, antworteten
12,1% der gesamten Stichprobe mit ,,sehr gut”, 30,1% mit ,gut”, 33,7% fanden den
Unterricht ,, mittelmaldig”, 18,1% hat der Unterricht , nicht so gut* gefdlen und 6%
waren mit dem besuchten Informatikunterricht Uberhaupt nicht zufrieden. Besorn-
ders betont werden sollte hier jedoch, dass keins der M&dchen den Unterricht ,,gar
nicht* gut empfunden hat (sehe Abb.9).
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Abbildung 9: Bewertung des Unterrichts nach Geschlechtern getrennt
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Dies zeigte sich auch in der Auswertung der Fragen 16 und 17. Nur ein M&dchen
aulderte sich zu der Benachteiligung des Themas Anwendungsprogramme im Unter-
richt. Die Jungen hingegen empfanden folgende Themen a's zu wenig behandelt:

E-Sports ( dso Netz bzw. Multi-User-Spiele),

HTML,

Java und

das Aufschrauben des Computers.
Ein Schiler aul3erte in diesem Feld Kritik am Unterrichtstempo, bedingt durch seine
Klassenkameraden: ,Viele haben vorgearbeitet und das Thema zu sehr angezogen,
sodass manche nicht mehr mitkamen und immer noch hinterher hangen.”
In den freien Antworten bezliglich der bevorzugten Behandlung von Themen wurde
die Meinung gedul3ert, dass Programmiersprachen zu detailliert im Unterricht be-
handelt wirden.

Die Frage, ob der Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen stattfinden sollte,
wurde vom Grof&eil der Schilerinnen (73,3%) und Schiler (73,1%) mit ,,Nein“ be-
antwortet. Den restlichen Jungen (26,9%) war es egal. Die M&dchen, die einen see-
dukativen Unterricht bevorzugten, gaben indessen genau die Begriindungen an, die
in den Untersuchungsergebnissen zur Selbsteinschétzung der Méadchen und dem
Einfluss der Peer-Groups vorgestellt wurden:
- »Die Jungen haben vid mehr Kenntnisse/Erfahrungen und beschéftigen sich
den ganzen Tag mit Programmieren®
- »Die mesten Méadchen haben vie weniger Kenntnisse und werden von den
Jungs "belachelt"!
Im letzten Tell meiner Befragung gaben 33,3% der befragten Madchen und 40,8%
der Jungen an, den Informatikunterricht Ende der Jahrgangsstufe 11 zu verlassen
60% der Schilerinnen und 32,8% der Schiler mochten zumindest in der Jahrgangs-
stufe 12 welter tellnehmen Fir die Ubrigen Schilerinnen (6,7%) und Schiler
(26,9%) stand bereitsfest, dass Se das Fach bisins Abitur weiter belegen werden
Meiner Meinung nach zeigt selbst diese geringe Stichprobe in viden Aspekten eine
signifikante Passung zu den vorgestellten empirischen Untersuchungen. Insbesonde-
re kann die Ubereinstimmung der Aussagen zu den geschlechtsspezifischen Erwar-
tungs- und Motivationshaltungen sowie zum Einfluss der Peer-Groups hervorge-
hoben werden.
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C Geschlechter gerechte L ehr - und Lernmethoden

Meine bisherigen Ausfihrungen haben unter anderem ergeben, dass gerade in re-
turwissenschaftlichen Fachern, in denen koedukativer Unterricht stattfindet, Jungen
unterschwellig bevorzugt behandelt werden und somit die ohnehin schon vorhande-
ne Technikdistanz der Madchen noch verstérkt wird. Um diesen Vorgangen entge-
gen zu wirken, auf die ich bereits im Kapitel , Genderaspekte’ ndher eingegangen
bin, méchte ich in diesem Tel meiner Arbeit zundchst auf wichtige Aspekte hin-
gchtlich Lehr- und Lernmethoden eingehen, die sich im schulischen Alltag wie-
derfinden lassen. Anschlief3end werde ich auf die Forderung bzw. Gleichstellung
von Madchen im Informatikunterricht néher eingehen. Durch eine gezielte FOrde-
rung und Beriicksichtigung der Mé&dchen in diesem Unterrichtsfach wird es meiner
Meinung nach sicherlich zu einer erhdhten Teilnahmequote des welblichen Ge-

schlechts kommen.

1 Wichtige Aspekte hingchtlich L ehr- und L ernmethoden

11 Artikulation

Artikulation bedeutet in der Didaktik, die Untertellung einer Unterrichtseinheit oder
eines Lernprozesses in kleine Teillbereiche, wodurch selbstverstandlich auch das a-
gentliche Unterrichtsziel gegliedert wird. Heinrich Roth hat diesbezlglich en
Sechsstufenmodel | entwickelt (vgl. Hubwieser 2004, S.35f).

Er beginnt mit der Stufe der Motivation. Hier soll den Schilern vor Augen gefihrt
werden, wozu das zu Erlernende niitzlich sein kann, um somit den Lernprozess des
Schilersin Gang zu setzen.

Die né&chste Phase ist die der Schwierigkeiten. Der Schiller/ die Schilerin bemerkt,
dass ein gegebenes Problem nicht mithilfe des bisherigen Erkenntnisstandes gel 6st
werden kann. Es ist nun nétig, neue Methoden der Problemldsung zu entwickeln
bzw. zu erlernen.

Dies erfolgt im néchsten Abschnitt, der Stufe der Losung und findet seinen Ab-
schluss durch das Erproben der neuen Erkenntnisse im Stadium des Tuns und Aus-
fuhrens.

In der Stufe des Behaltens und Eintibens wird die neugewonnene L ésungsmethode
auf verschiedene Variationen des Problems angewendet. Somit findet eine Festi-
gung des Erlernten Statt.
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Im letzten Stadium des Bereitstellens, der Ubertragung und der Integration wird das
Erlernte auf neue Zusammenhange transferiert und somit weiter verinnerlicht.

Um diese Theorie zu vervollstandigen sollte in der Praxis noch eine Phase der Eva
luation und der Unterrichtskritik erfolgen, so dass die hieraus resultierenden E-

kenntnisse in den weiteren Unterricht einflief3en kdnnen.

1.2 Lehrformen

Um die Vielzahl der méglichen Lehr- und Lernmethoden Ubersichtlich wieder-
zugeben, bediene ich mich der Kategorisierung von Uhlig, welche er 1953 vorstellte
(vgl. aa.0., S36).

Die erste Kategorie umfasst die rezeptive Lernmethode auf Seiten der Schiler und
Schilerinnen sowie darbietende Lehrmethoden von Seiten des Lehrers. Die prakti-
sche Umsetzung erfolgt in Form von Demongtrationen oder Vortréagen sowie durch
Tafelanschrieb.

Die néchgte Lernmethode ist die geletet-produktive mit der dazugehérigen anlei-
tenden Lehrmethode. Man findet sie unter anderem bel der Moderation von Grup-
pengesprachen, bei Begutachtungen und Richtigstellungen und beim Vorfhren von
Beispielen.

Die letzte Kategorie beinhaltet die selbstandigproduktive Lernmethode und die ert-
sprechende anregende Lehrmethode. Als Beispiel konnte hier eine Aufgabenstel-
lung dienen, zu deren LAsung nur einige Hilfsmittel und Informationsquellen bereit-
gestdlt werden.

1.3 Sozialfor men

Unter Soziaformen versteht man die aul3ere Art und Weise der Interaktion zwi-
schen den Schilern/Schilerinnen und dem Lehrer bei der Bearbeitung von Unter-
richtsnhalten. Basierend auf der Unterteilung von Acherleben (1984) wird der Un-
terricht in zwel Kategorien gegliedert (vgl. aa.O., S.37). Hierbel wird zwischen dem
Unterricht im Klassenverband und dem differenzierten Unterricht unterschieden.

Der Klassenunterricht, bei dem alle Schilerinnen und Schiller an der gleichen Mal3-
nahme partizipieren, kann zweierlei Ausprégung haben. Zum einen kann er lehrer-
zentriert sein, was dem algemein bekannten Frontalunterricht oder einem Unter-
richtsgesprach mit der Lehrperson entsprechen wirde. Andererseits kann auch der
Schiler im Mittelpunkt des Geschehens stehen, zum Beispiel durch das Halten eines
Referates oder als Moderator eines Unterrichtsgesprachs an dem der Lehrer selbst

nicht tellnimmt.
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Im differenzierten Unterricht dagegen, wird der Klassenverband in unterschiedliche
Teams aufgetellt. Dies kann einerseits in Form von Gruppenarbeit geschehen, bel
der jede Gruppe entweder das gleiche Thema oder aufeinander aufbauende Themen
behandelt, oder in Form von offenem bzw. gelenktem Einzelunterricht. Hierbel
kann noch zwischen betreutem oder unbetreutem Unterricht differenziert werden.
Da heutzutage im Berufdeben vid Wert auf Teamféhigkeit gelegt wird, sollte diese
Art der Sozidform im Unterricht verstérkt eingesetzt werden.

Welche Art der Interaktion aber nun gerade die passende ist, hangt immer von den
gerade behandelten Lerninhalten oder der Unterrichtssituation ab.

14 L ehrerverhalten

Die Art und Weise wie sich eine Lehrkraft verhdt hat grof3e Auswirkungen auf den
Misserfolg oder Erfolg des Unterrichts. Um eine Ubersicht zu erhalten, welche Ver-
haltensmuster es gibt und woher sie kommen, bedienen wir uns der Kategorisierung
von Weinert (1971):

- »aus Lehrertradition (vom eigenen Lehrer) tbernommen,

- aus sozider Lernerfahrung hergeleitet (,, billiger Altruismus),

- durch philosophische Traditionen begriindet,

- durch Bedurfnisse des Lehrers bewirkt (Selbstbestétigung),

- durch Bedingungen der Lehringtitution erzwungen (Larm),

- durch Erforschung des Lernens fundiert“(a.a.O., S.37).

Ob Schiler im Unterricht animiert sind mitzumachen und dem Unterricht aufmerk-
sam zu folgen héngt zu grof3en Teilen vom Fuhrungsstil der Lehrperson ab. Nach
Kurt Lewin lassen sich die unterschiedlichen Stile in drei Kategorien unterteilen
(vgl.aa0., S.38).

Zuerst ist da der autoritére Fuhrungsstil. Er beinhaltet, dass die Lehrperson alle Ent-
scheidungen ganz dleine trifft und sdmtliche Tétigkeiten und Techniken den Schix
lern/Schilerinnen vorschreibt. Die Bewertungen der Schiilerleistungen erfolgen
nach den subjektiven Kriterien des Lehrers, welcher sich absichtlich von der Gruppe
des Klassenverbandes isoliert. Die Auswirkungen eines solchen Flhrungsstils sind
eine grolere Le stungsquantitét, aufgrund der hohen Entscheidungsgeschwindigkeit,
jedoch auch eine geringere Qualitét der Leistungen sowie eine niedrige Arbeitsmo-
ral bei den Schilern. Dartiber hinaus kann es zu Aggressionen und Rivalitdten unter
den Schilern kommen sowie zu einem Beinarestilistand des Arbeitseinsatzes -
bald die Letrkraft das Klassenzimmer verlasst.
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Der demokratische Fuhrungsstil ist durch die Einbeziehung der Schilerinnen und
Schiller in das Unterrichtsgeschehen durch die Lehrkraft gepragt. Sie versucht als
Mitglied der Gruppe Entscheidungshilfen zu geben und Leistungsbeurteilungen an
objektiven Kriterien festzumachen. Uber mogliche Richtlinien wird diskutiert und
dann in der Gruppe entschieden. Ein solches Verhaten hat zur Folge, dass die Ar-
beitsmoral innerhalb des Klassenverbandes steigt und die Schuler sogar produktiv
weiterarbeiten, wenn die Lehrperson einmal nicht im Raum ist. Des Welteren it
dieser FUhrungsstil forderlich fir das Klassenklima und fir die Qualitét der Les
tungen, da sich die Schiler kreativ entfalten konnen. Ein Nachtell jedoch ist die ge-
ringere Produktionsmenge, da es Zeit braucht in der Gruppe eine Entscheidung zu
falen( vgl. ebd).

Der letzte von Lewin aufgefihrte FUhrungsstil ist der Laissezfar-Stil. Hierbel |ésst
die Lehrkraft den Schilern viele Fretheiten. Die Entscheidungsgewalt beziglich der
Organisation oder der Aufgaben obliegt alein den Schilern, wahrend der Lehrer le-
diglich dazu daist, Materia zu besorgen. Le stungsbeurteilungen entfallen ganz und
Informationen zu irgendwelchen Themen missen sich die Schiler erfragen. Dies
hat zu Folge, dass die Produktivitét der Klasse sehr gering ist und aufgrund man-
gelnder Disziplin nur eine niedrige Arbeitsmora herrscht. Auch die Gruppenmora
wird von diesem Fuhrungsstil negativ beeintréchtigt, da es zu Grippchenbildung
kommen kann bei der AuRenseiter mehr oder weniger auf der Strecke bleiben (vgl.
ebd).

2 Hilbert Meyer: 10 Thesen fir guten Unterricht

Die Frage, wie man Schilerinnen mehr fir den Informatikunterricht begeistern
kann, impliziert immer die allgemeine Frage nach ,, gutem Unterricht”.

Allgemein anerkannt hierzu sind die 10 Thesen von Hilbert Meyer (vgl. Meyer
26.05.2004). Ein Weg zu einem guten Konzept ist somit sicherlichdie Verbindung
dieser Thesen mit dem Genderaspekt und dem Informetikunterricht.

Das erste Merkmal, welches Hilbert Meyer anfuihrt ist die , klare Strukturierung des
Unterrichts* (ebd). Zentrale Faktoren hierbei sind, dass die verbindlichen Inhalte
und die Ziele des Unterrichts klar dargelegt sein miissen, ebenso wie deren Erarbei-
tung und ihre Umsetzung. Darliber hinaus sollten, von Schilern und Lehrer gemein-
sam, feste Regeln fur den Unterricht etabliert und Unterrichtsrituale geschaffen

werden, die den Ablauf des Unterrichts und das Miteinander in der Klasse in gere-
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gelte Bahnen lenkensowie die Freiraume der Schilerinnen und Schiller klar definie-
ren. Auch die unterschiedlichen Rollen von Lehrpersonen und Schillern sollten
selbst Gegenstand des Unterrichts sein.

Merkma Nummer zwei ist ein ,hoher Anteil echter Lernzeit (ebd), also der Zeit,
welche die Schillerinnen und Schiller tatséchlich dazu verwenden, die ihnen gesetz-
ten Zidle zu erreichen. Die Grundlage dieser These besteht darin, den Unterricht und
den Tagesablauf sinnvoll zeitlich zu strukturieren. Dazu gehort, organisatorische
Punkte des Schulalltags nicht in der Unterrichtsstunde zu kléaren, sondern in daftr
vorgesehenen Zeitraumen sowie darauf zu achten, dass sowohl Lehrer als auch
Schiller pinktlich zum Unterricht erscheinen.

Das néchste Kriterium fur guten Unterricht ist ein ,lernforderliches Klima* (ebd).
Dies erreicht man durch gegenseitigen Respekt und das Bemiihen, vorab erstellte
Verhdtensregeln auch tatsachlich einzuhaten. Schilerinnen und Schiler sollen in
die Lage versetzt werden, Verantwortung zu Ubernehmen. Des Weiteren muss ¢
wahrleistet sein, dass die Leistungsbeurteilungen des Lehrers und seine Vertellung
von Lob und Tadel gerecht sind.

»Inhatliche Klarheit* (ebd) ist das vierte Charakteristikum. Hierzu gehdrt ainachst
die fur dle Schilerinnen und Schiler versténdliche Formulierung der Arbeitsanwel-
sungen. Der Aufbau der verschiederen Unterrichtsthemen muss so dargelegt und
veranschaulicht werden, dass die Schilerinnen und Schiller das Ziel der Unter-
richtseinheit erkennen. Darlber hinaus muss etwa durch das Wiederholen und Zu-
sammenfassen des Lernstoffs gewahrleistet sein, dass sich das neu erworbene Wis-
sen festigen kann.

Der funfte Anhaltspunkt ist das ,, snnstiftende Kommunizieren® (ebd). Dies bedeu
tet, dass die Schilerinnen und Schiiler einen Sinn in dem sehen was sie tun bzw.
lernen. Die Sinnhaftigkeit kann sich dabel einersaits auf die | nhate der Kommuni-
kation beziehen, den Anwendungs- oder L ebensbezug des Inhates zum Lernenden.
Anderersaits kann die Kommunikation selbst durch Planungsbeteiligung, Ge-
sprachskultur, Schilerkonferenzen, Lerntagebiicher und Schilerfeedback ins Blick-
feld gertickt werden.

Kommen wir nun zum sechsten Anhaltspunkt fir guten Unterricht nach Hilbert
Meyer, der ,,Methodenvielfalt” (ebd). Dazu gehdrt eine Vielzahl von Inszenierungs-
techniken zu benutzen, sowohl auf Seiten des Lehrers als auch auf Schillerseite, die
Verlaufsformen des Unterrichts zu variieren, verschiedenste Handlungsmuster zu

verwenden sowie die unterschiedlichsten Sozialformen, der Unterrichtssituation
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entsprechend, einzusetzen. Ebenso sollte versucht werden, ein Gleichgewicht unter
den verschiedenen Grundformen des Unterrichts, wie Projektarbeit und Freiarbeit,
herzustellen.

An sebter Stelle unter den Thesen findet sich das ,,individuelle Fordern® (ebd). Dies
bedeutet, dass Freirdume und Lerngtuationen geschaffen werden missen, in denen
es Schilerinnen und Schilern erlaubt wird, ihre Stérken zu entwickeln und gegen
ihre Schwéachen anzugehen. Dazu gehort, dass die Lehrperson individuelle Lern
standsanalysen durchfiihrt, um festzustellen, wer einer speziellen Forderung bedarf.
Anschlief3end obliegt es der Lehrkraft, auf die Lernenden zugeschnittene Forder-
konzepte zu erarbeiten und umzusetzen, wobel regelmaldig Lernschleifen eingebaut
werden sollten. Schulerinnen und Schiller aus Riskogruppen sollten hierbel besorn-
ders berlicksichtigt werden.

Merkmal Nummer acht ist das ,intelligente Uben* (ebd). Darunter versteht sich
zum einen der Erwerb des Lernen-Lernens, also der Entwicklung einer Lernkompe-
tenz bel den Schilern, die es ihnen erlaubt, verschiedene Lernstrategien anzuwen-
den, zum anderen, dass die zu bearbeitenden Ubungsaufgaben dem Lernstand der
Schilerinoder des Schiilers entsprechen. Dabel sollte berticksichtigt werden, mog-
lichst immer einen Anwendungsbezug herzustellen, damit die Schilerinnen und
Schiler wissen was und weshalb sie tben.

»Klare [und Trangparente] Leistungserwartungen” (ebd) sind das neunte Kriterium,
das Meyer anfuihrt. Dies bedeutet, dass die Lehrkraft den Schilerinnen und Schik
lern ein Lernangebot macht, es mit ihnen aufbereitet und mit ihnen bespricht, wel-
chen Schwierigkeitsgrad die gestellten Aufgaben haben und welche Leistungen sie
erwartet. Direkt im Anschluss an eine Leistungskontrolle erhdt der Schiller eine
Ruckmeldung des Lehrers Uber seinen Lernfortschritt.

Im letzten Attribut guten Unterrichts postuliert Hilbert Meyer die ,, vorbereitete Unm+
gebung” (ebd). Diese umfasst alle Klassen bzw. Fachréume, die mit einer funktio-
nalen Einrichtung ausgestattet sein sollen, die stdndig gebrauchten Lehr- und Lern-
materialien sowie zusétzliche Hilfsmittel bereithalten sollen und in denen eine tber-
sichtliche Ordnung herrschen soll, in der Schiler und Lehrer sich gut zurechtfinden
und sich wohl ftihlen kénnen.
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3 K oedukation und Seedukation

Im Rahmen der Forschung zur Forderung von Mé&dchen oder zum gendersensitiven
Unterricht wird immer wieder die Frage diskutiert, ob die Koedukation, also das
gemeinsame Unterrichten und Erziehen von Médchen und Jungen in eéinem Klas-
senverband, ihren Tell zur Geschlechtergerechtigkeit und zur Angleichung der Bil-
dungschancen beider Geschlechter beitragt. Studien die sich mit dem Thema Ko-
edukation und dessen Auswirkungen auf das Selbstvertrauen, das geschlechtsspez-
fische Verhdten, Interessensentwicklung und das L eistungssel bstkonzept beschéfti-
gen, sehen die heute praktizierte Koedukation eher kritisch (vgl. Wurm 2004, S68).
,Der herkdmmliche gemeinsame Unterricht von Mé&dchen und Jungen kann Ge-
schlechterstereotype verstarken, und unreflektierte Koedukation fuhrt eher zu einer
» Eintibung in Geschlechterhierarchien® a's zu geschlechterdemokratischen Entwick-
lungen® (ebd).

In Bezug auf den Informatikunterricht wurde von Britta Schinzel folgendes festge-
sellt: ,Die stérkere Geschlechterrollenorientierung beider Geschlechter in koeduka-
tiven Situationen fuhrt dazu, dass Méadchen Informatik as schwierig und uninteres-
sant empfindert' (Schinzel 2003, S.7).

Dies deckt sich mit den Erkenntnissen, die bereitsim Kapitel 1 dieser Arbeit, bezlig-
lich des Einflusses der Peer-Groups auf das Selbstvertrauen und die Selbsteinschét-
zung von Mé&dchen, vorgestellt wurden.

Die positiven Effekte der Koedukation kénnen sein, dass Madchen und Jungen den
gesunden Umgang miteinander lernenund die Chance bekommen voneinander zu
lernen. Des Weiteren werden sie auf den Alltag in einer Gesellschaft vorbereitet
werden, in der jeder mit den spezifischen Rollenerwartungen seines Geschlechts
konfrontiert wird.

Jedoch aufgrund der angesprochenen Schwierigkeiten und Defizite der K oedukati-
on, wird heutzutage die partielle Seedukation ,,als eine der besten M oglichkeiten zur
Forderung von Jungen und Mé&dchen diskutiert* (Rhyner/Zumwald 2002, S.21). Ei-
ne solche voribergehende Geschlechtertrennung bietet die Chance zur Reflexion
der eigenen Geschlechterrolle oder die Méglichkeit einfach nur unter seinesgleichen
zu sein. Schilerinnen und Schiller, die bereits zeitweise getrennt unterrichtet wur-
den, brachten genau diese Argumente und gaben an, dass eine homogene Gruppe
ihnen ein grofReres Gefuihl der Vertrautheit vermitteln wirde (vgl. ebd).
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Untersuchungen zeigten, dass eine zeitlich begrenzte Trennung Mé&dchen bessere
Moglichkeiten bietet, ihre individuellen Fahigkeiten zu entwickeln, ,,ohne dabel auf
Roallenstereotypen festgelegt zu sein” (a.a.0., S.47).

Dartber hinaus wird ihre Identitétsbildung als M&dchen und Frauen unterstiitzt. Sie
entwickeln dadurch eine realistischere Einschétzung ihrer tatsachlichen Leistungen
und als Folge dessen, neues Vertrauen in ihre eigenen Stérken. So ist es ihnen mog-
lich, auch in der gemischten Gruppe des normalen Unterrichts sicherer aufzutreten.
Insgesamt werden geschlechtshomogene Ubungsgruppen von Frauen und Madchen
groltenteils als sehr positiv bewertet und flhren zu einer Steigerung des Interesses
und der Motivationsowie zu einer verstérkten Unterrichtsbeteiligung im koedukati-
ven Unterricht (vgl. aa.O., S.48).

Die Gestaltung der partiellen Seedukation kann auf zwel verschiedene Arten g
schehen(vgl. aa0., S.42f). Zum einen kdnnen solche getrennten Unterrichtsainhei-
ten regelmadig durchgefiihrt werden. Das bedeutet, dass ein extra dafir bereitge-
stellter Zeitraum fest in den Stundenplan integriert wird. Dies kann sich aber, je
nachdem, wie die Lehrplanbestimmungen aussehen, als recht schwierig herausstel-
len.

Die zweite M6glichkeit ist, dass seeduzierte Einheiten sporadisch eingesetzt werden
und somit mehr Projektcharakter bekommen. Hierzu ist es nétig einige Unterrichts-
einheiten umzulagern, damit ein entsprechendes Zeitgefal fur die Jungen und Mé&d-
chen geschaffen wird.

Zu beachten igt, dass die getrennt unterrichteten Lektionsreihen in einen koeduzier-
ten Kontext eingebunden werden. Dieser bietet den Madchen und Jungen die Chan
ce sich untereinander auszutauschen. Ein solcher Austausch ist nétig, nicht nur um
Informationen und Erfahrungen zu vergleichen, sondern um Mutmal3ungen und
Angste aus dem Weg zu raumen, wie zum Beispiel, dass es sich bei diesem Ange-
bot um einen Nachhilfeunterricht fir Madchen handeln wiirde (vgl. a.a.O., S.45).
Eine mal}gebliche Vorraussetzung fUr ein derartiges Angebot ist natlrlich, ,dass
entsprechende L ehrkréfte zur Verfigung stehert* (a.a.O., S.44). Sollte dies nicht der
Fdl sein, so kénnte man dazu Ubergehen, zusétzliches Fachpersona mit einzubezie-
hen, fals die finanziellen Mittel dafir vorhanden sind. Ein weiteres Problem konnte
eine grol¥e Differenz zwischen der Anzahl der Jungen und Méadchen innerhalb der
Klasse sain. Hier wére es zum Beispiel méglich, sich mit Kollegen bzw. Kollegin
nen derselben Schulstufe in Verbindung zu setzen und sie zur Kooperation zu be-
wegen (vgl. aa.O., S.44f).
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D M adchenger echter Unterricht und M alshahmen zur

M adchenforderung

Diein Kapited B und C gewonnenen Erkenntnisse sollen nun dazu genutzt werden
Moglichkeiten zu formulieren, wie der Informatikunterricht médchengerechter ges-
taltet werden kann und Vorschlége zu entwerfen, um die Teilnahmequote von Méad-
chen an Informatikkursen zu erhGhen.

1 Themenauswahl und Kursgestaltung

Wiein den Studien gezeigt wurde, haben viele Madchen den Wunsch einen Blick in
das Fach Informatik zu werfen und Grundkenntnisse zu erlernen, ohne dass sie da-
fur eine Leistungshewertung erhalten. Eine sinnvolle Moglichkeit diesen Wunsch zu
erflllen liegt darin, schon in der Sekundarstufe | Schnupperkurse anzubieten, die
auf freiwilliger Bas's angeboten werden. Entsprechende Raumangebote und die Hil-
fe eines engagierten Lehrers oder vidleicht besser einer Lehrerin vorausgesetzt,
sollte hier den Schiilerinnen der Freiraum gewahrt werden, sich dem Computer auf
spielerische Art und Welse zu ndhern und den rudimentdren Umgang mit ihm zu er-
lernen. Ebenso konnten hier erste Schritte eingeleitet werden um den Méadchen die
Angst vor der Technik zu nehmen und ihnen vor Augen zu fihren, dass Computer-
kenntnisse fast in jedem beruflichen Bereich nitzlich sein kénnen. Wichtig ist dar-
auf hinzuwelsen, dass fur diesen Kurs keine Noten vergeben werden und dass die
Themenauswahl von den Schilerinnen selbst mitbestimmt werden darf. Nur so ist
zu gewdhrleisten, dass die Madchen keinerlei Beflrchtungen haben missen in e-
nem Programmierkurs zu landen oder tagelang das Schreiben mit einem gangigen

Textverarbeitungsprogramm zu Uben.

Da die betrachteten Umfragen ergaben, dass Schilerinnen erwarten, im Informatik-
unterricht haufig gemeinsam an Projekten zu arbeiten oder zumindest in Partnerar-
beit sich einem Problem zu néhern, sollten im Unterricht oder in einem, wie oben
beschrieben, Schnupperkurs méglichst ale unterrichtspraktisch sinnvollen Formen
des kooperativen Arbeitens ausgiebig genutzt werden. Die dabel zur Verfligung ste-
henden Soziaformen wurden in Kapitel 2 bereits beschrieben. Insbesondere sollte
es erlaubt sein, auch geschlechtshomogene Gruppen zu bilden, damit die Mé&dchen

keine Beflrchtungen haben missen von einem Jungen Ubervorteilt zu werden.
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Da vide Studien belegen, dass die Themenauswahl im Unterricht meist mannlich
gepragt i, sollte darauf geachtet werden, dass auch frauenspezifische Inhate zur
Sprache kommen. Die Lebenswelt der M&dchen sowie ihre Interessen, miissen aktiv
einbezogen und selbst im Unterricht thematisiert werden. Dazu gehért auch, die Ri-
siken und Chancen des Computers in unserer Gesdllschaft zu diskutieren, ein The-
ma, dass laut Studien von grof3em Interesse fur die Schilerinnen ist, wahrend die
Jungen damit meist nichts anzufangen wussten. Moglicher Einstieg in diese Theme-
tik konnte ein Brainstorming im Klassenverband sein, bei dem die Schiiler die Pros
und Contras der Auswirkungen des Computers sammeln. Einige Punkte, die dabei
zur Sprache kommen konnten sind: Eine hohere Genauigkeit bei Berechnungen,
preiswerteres Produzieren in der Industrie, verbesserte Logistik bei Bauvorhaben,
Arbeitsersparnisse auf der Arbeitsstelle und zu Hause, weltweit steigender Energie-
verbrauch, Abhangigkeit von der Technologie, Verlust von Arbeitsplézen durch
Modernisierungen, Suchtproblematik im Zusammenhang mit der Computernutzung
sowie Redlitétsverlust durch virtuelle Welten. Die Diskussion dieser Problematiken
waére nicht nur ein angprechendes Thema fir die Schilerinnen, sondern kdnnte auch
positiven Einfluss auf ihre Einstellung beziiglich Technologien im Allgemeinen he-
ben. Britta Schinzel formulierte esin ihrer Publikation , Gendersensitive Anséize fur
Lehre und Lernen mit Neuen Medien* folgendermalen: ,,[ES] sollte neben der Wis-
sensvermittlung eine Berticksichtigung der Folgen der Informations- und Kommu-
nikationstechnologien in der Lehre ntegriert werden. Dies ist nicht nur sachlich
notwendig, sondern lésst auch positive Effekte auf die Motiviertheit von Frauen,
sich mit Neuen Medien zu beschéftigen, erwarten. Wenn deutlich wird, wo Compu-
ter und Neue Medien in Alltag und im kinftigen Leben podtiv integriert werden
konnen und mit welchen anderen Feldern wesentliche Verbindungen bestehen, wird
der Zugang leichter und die Mativation gefordert” (Schinzel 2005, S.6).

Zusédtzlich zu médchenspezifischen Themen sollte sich das Lehrpersona dartiber
informieren, ob die im Unterricht verwendeten Programme und Benutzeroberflé:
chen geschlechtsneutral oder sogar frauenfreundlich gestaltet worden sind. Wie e-
nige Untersuchungen zeigen ist dies namlich meistens nicht der Fal. Im Gegentell.
,unter viden anderen untersuchten De Pama (2001), Burges (1999), Schade
(1998) und Karasti (1994) Benutzungsschnittstellen Neuer Medien und fanden
durchweg ein Gendering mit schiechtem, frauenunfreundlichem Design und Inhalt*
(Schinzel 2005, S.5). Da vide der Programme auf dem Markt von 20- bis 35
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jéhrigen Mannern geschrieben werden, welche die Belange der Frauen nicht ke
ricksichtigen, wird oft die Vorstellung vermittelt, dass zur Bedienung technische
Vorkenntnisse erforderlich sind, was zur Folge haben kénnte, dass die Mé&dchen auf
Distanz gehen. Hier liegt esin der Verantwortung des Lehrpersonals, eine intensive

Recherche zu betreiben, um geeignete Software auszuwahlen und zu verwenden.

2 Beriickschtigung von Anwendungsbezug und Ber ufsorientier ung

Ein weiterer Aspekt, um M&dchen fur Naturwissenschaften und Informatik im Be-
sonderen zu motivieren ist der Anwendungsbezug der Unterrichtsthemen. Wahrend
Jungen dazu neigen, sofort alles auszuprobieren und den Sinn nicht zu hinterfragen,
liegt M&dchen viel daran zu erfahren, wofir das Erlernte zu gebrauchen ist und ob
es ihnen fur die Zukunft etwas bringt. Daher ist es immer nétig, die Theorie an Bei-
spielen aus der Praxis festzumachen, nicht nur um die Motivation zu steigern, son
dern auch um das Erlernte in den Kopfen der Schiilerinnen und Schiiler zu festigen.
Die von mir vorgestellten Untersuchungen und Befragungen zeigten, dass es fir
M adchen besonders wichtig ist, den Bezug zu ihren spéteren Berufen zu sehen. Vie-
le aul¥erten die Meinung, dass Informatik bzw. Grundkenntnisse im Umgang mit
Computern spéter nitzlich im Beruf sein komten.

Ein Madchen ansprechender | nformatikunterricht sollte daher, vielleicht schon wer-
bend im Vorfeld, den Anwendungsbezug der Themen herausarbeiten, aufzeigen in
welchen Berufen Neue Technologien heute Uberall eingesetzt werden und welche
immensen Moglichkeiten durch den Einsatz dieser Technik erdffnet werden.
Basierend auf den Ergebnissen der JIM-Studie, welche ergaben, dass Mé&dchen sich
besonders fur den kommunikativen, kinstlerisch kreativen und musikaischen As-
pekt des Computers interessieren, halte ich es fur sinnvoll, den Schilerinnen, en-
weder im Zuge eines, wie oben beschrieben, Schnupperkurses oder in Form einer
extra dafUr angelegten Verangtaltung, gerade solche Berufsfelder vorzustellen in
denen diese Interessen zum Tragen kommen. Computerkunst und Bihnentechnik,
elektronische Soundverarbeitung, Landschaftsarchitektur, Designentwicklung in der
Textil- und Autoindustrie sowie verschiedenste Bereiche der Touristikbranche sind
nur einige Beispiele, mit denen man den Madchen den Informatikunterricht und
dessen Ntzlichkeit ndher bringen kénnte. Da in der heutigen Gesdllschaft fast
nichts mehr ohne Computer funktioniert, snd der Themen und Beispielauswahl des

L ehrpersonals keine Grenzen gesetzt. Empfehlenswert ware, im Vorfeld eine Befra



Mé&dchengerechter Unterricht und Mal3nahmen zur M&dchenférderung 41

gung speziell der Schilerinnen hinsichtlich ihrer privaten und beruflichen Interessen
durchzufihren, um dann den Computereinsatz in entsprechenden Berufsfeldern ver-

deutlichen zu kénnen

3 | dentifikationsmoglichkeiten durch Vorbilder

Eng mit diesem Thema verbunden ist auch ein Mangel an Identifikationsmoglich
keiten der Schulerinnen mit weiblichen Vorbildern Da heutzutage der Groftell der
Informatiklehrkréfte aus Mannern besteht, ist es fr die M&dchen schwierig, se zum
Vorbild zu nehmen und sich mit ihnen zu identifizieren. Dies kann sich gerade in
koedukativen Situationen negativ auswirken. ,, Mangelnde Vorbilder und Rollenmo-
delle, an Jungen/Mannern orientierte Curricula [...] und eher mannliche Wiinsche
bedienende Leithbilder [...] tragen zu geschlechterdifferenten Einstellungen, Motiva
tionen und Selbstkonzepten gegentiber Neuen Medien und somit zum Ausschluss
von Frauen bei“ (Wigfield, Marsh, zitiert nach Schinzel 2005, S.4).

Eine Moglichkeit dem entgegen zu wirken ist es, weibliche Informatikerinnen zur
Mitarbeit zu Uberreden und sie mit in den Unterricht zu bringen, wo die Schilerin-
nen und Schiler sie zu ihrem Werdegang und ihrer beruflichen Tétigkeit befragen
durfen. Ein Besuch am Arbeitsplatz wére natiirlich winschenswerter, auch im Sinne
der Berufsorientierung der Mé&dchen, falls sich die Gelegenheit bieten wirde. A+
sonsten bestiinde auch die Moglichkelt, Studentinnen von verschiedenen Université
ten und aus verschiedenen informatiknahen Studiengdngen zu einem Unterrichtsge-
soréch einzuladen. Da festgestellt wurde, dass Frauen besonders an sogenannten
“Bindestrich-Informatik - Studiengangen” Interesse haben (vgl. Schinzel 2003, S.17),
wére es eine gute Idee, zum Belspie Studentinnen der Medieninformatik oder der
Medizininformatik zu interviewen.

Eine andere Mdglichkeit, den Schilerinnen weibliche Vorbilder aus dem Bereich
der Informatik zu prasentieren ware, mit ihnen eine Reise in die Geschichte zu me-
chen und ihnen vor Augen zu fuhren, welche grof3artigen Leistungen und Entwick-

lungen die Informatik den Frauen zu verdanken hat.

31 Ada L ovelace

,Der erste Mensch war ein Mann, die erste Programmiererin war eine Frau®
konnte als Uberschrift fur eine Unterrichtseinheit dienen, die das Leben der , Augus-
ta Ada King Byron, Countess of Lovelace, besser bekannt unter Ada Lovelace, den
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Schilerinnen als Leitfigur fur selbstbewusstes, wissenschaftliches Handeln von
Frauen vorstellt.

Zur Person: AdaLovelace wurde am 10 Dezember 1815 in Middleessex, dem heu-
tigen London, geboren. Da ihre Mutter, Anne Isabella Milbanke, mathemeatisch inte-
ressert war, wurde ihr eine naturwissenschaftliche Ausbildung ermdglicht, was in
ihrem Fall bedeutete, dass ihr Haudehrer sie in den fur Frauen im 19.Jahrhundert
ungewohnlichen Fachern Mathematik und Astronomie unterrichtete. In den 1830er
Jahren wurde Ada Lovelace durch die angesehene Mathematikerin Mary Sommer-
ville in die wissenschaftlichen Kreise Londons eingefiihrt, wo sie von Charles Bab-
bages (1792-1871) Idee zu einer neuen Rechenmaschine hérte.

Nachdem sie sich einige Jahre ins Privatleben zuriickgezogen hette, setzte sie ihre
Studien fort und Ubersetzte 1842 einen Artikel Uber Charles Babbages neues grof3es
Rechenmaschinenprojekt, die Analytical Engine, ins Englische und schickte Babba-
ge ihre Unterlagen zusammen mit ihren eigenen Erganzungen und Uberlegungen
zur Maschine. Obwohl Babbages Maschine aus finanziellen Griinden nie gebaut
wurde, verfasste Ada Lovelace einen Plan zur Berechnung von Bernoulli-Zahlen
mithilfe der Anaytica Engine. Dieses Dokument wird heutzutage as das erste
Computerprogramm angesehen und brachte ihr den Ruhm ein, der erste Program-
mierer Uberhaupt gewesen zu sein (vgl. Wikipedia 11.05.2007)

Im 19. Jahrhundert jedoch, ziemte sich ein sol ches naturwissenschaftliches Interesse
nicht fUr eine Frau und so stield sie in der damaligen Gesellschaft meist nur auf Ab-
lehnung und Kritik. Daraufhin lenkte sie ihr Interesse auf die Erforschung der Elekt-
rizitét und ihre zweite Leidenschaft, de Musik. Jedoch verschlechterte sich ihr Ge-
sundheitszustand in diesen Jahren rapide und so verstarb Ada Lovelace am 27. No-
vember 1852 im Alter von 36 Jahren (vgl. Universitdt Bremen (Hg.) 2001).

Als 1975 die Entwicklung einer universall einsetzbaren Computersprache vom Pen-
tagon angeordnet wurde, bekam diese den Namen ADA, als Erinnerung an die

Computerpionierin Ada Lovelace (vgl. Pusch 0.J.).

3.2  GraceBrewster Murray Hopper
Als weitere Leitfigur kann Grace Brewster Murray Hopper genannt werden. Am 9.
Dezember 1906 in New York City as dteste von drel Tochtern eines Versiche-

rungsmaklers geboren, teilte sie das Interesse ihres Vaters an Mathematik, was dazu
fUhrte, dass 9e 1934 an der Yae University im Fach Mathematik promovierte. Dem
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Werdegang ihres Vaters folgend, der im Ersten Weltkrieg ein hoch dekorierter Ad-
miral der US-Marine war, meldete sich Grace Hopper nach der Bombardierung von
Pearl Harbour zum freiwilligen Militérdienst, wodurch se in das ,Bureau of Ships
Communication“ nach Harvard versetzt wurde. Wahrend des zweiten Weltkrieges
war sie mal3geblich an der Programmierung des Ur-Computers Mark1 und an der
Verfassung dessen Benutzerhendbuchs betelligt sowie an den Arbeiten an dessen
Nachfolger Mark2. Von 1949 bis 1952 arbeitete sie bel der Eckert-Mauchly Com
puter Corporation an der Entwicklung des UNIVAC1 (UNIVersa Automatic Com-
puter 1), dem ersten in der USA hergestellten kommerziellen Computer. 1952 ent-
wickelte sie den ersten Compiler (A-O) und spéter, durch die Entwicklung der Pro-
grammiersprache Flow-Matic und dem dazu gehorigen Compiler (1957), legte sie
den Grundstein fir die Programmiersprache Cobol (Common Buisness-Oriented
Language), durch die se Weltberihmtheit elangte (vgl. Heise Zeitschriften Verlag
09.12.2006).

Der Begriff ,debugging” (dt.: entwanzen) soll ebenfals auf Grace Hopper zu
rickzuftihren sein, da wahrend ihrer Arbeiten am Mark2 (1945) eine Motte fur den
Audfall eines Relais eben dieses Computers gesorgt haben soll. Seit dem benutzen
Programmierer auf der ganzen Welt den Begriff “debugging” fir die Besaitigung
von Programmfehlern.

Im Laufe ihres Lebens wurden Grace Murray Hopper Uber 90 Auszeichnungen ver-
liehen, darunter mehr a's 40 Ehrendoktorwirden, der Man-of-the-Y ear Award der
Data Processing Management Association (1969) und die Nationd Meda of Tech
nology der USA, die se 1991 as erste Frau Uberhaupt entgegennahm.

Dassdlbe gilt fur ihre Ernennung zum Distinguished Fellow von der British Compu-
ter Society.

Grace Hopper wurde 1986 as Konteradmiral der US Navy Reserve aus dem Mili-
térdienst entlassen und war somit die erste Frau die diesen Dienstrang bekleidete.
Sie arbeitete noch bis zu ihrem Tode as Beraterin fur die Marine und starb am 1.
Januar 1992 in Arlington, Virginia (vgl. Wikipedia 15.5.2007).

3.3  Unterrichtliche Bedeutung

Eine Anadyse dieser Lebensgeschichten im Unterricht kann oder sollte zum Hinter-
fragen der gesdllschaftlichen Bewertung von Leistungen einer Frau in den ,,unge-

wohnlichen Fachern Mathematik und Informatik fUhren.
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Die Schilerinnen werden dazu angeregt, Positionen zu beziehen, Vergleiche zur
heutigen Zeit anzustellen und sich selbst in Menungsbilder einzuordnen.

Die Erkenntnis, dass Frauen in der Informatik schon immer eine wesentliche Rolle
gespielt haben, jedoch meistens von der Geschichte nicht gewlrdigt wurden, 18sst
dariber nachdenken, wie Frauen heute in diesem Bereich gesehen werden.
Zid i es, Schilerinnen anzustof3en, sich selbst diesen Fragen zu stellen.
Wiewerdeich ds,, Madchen am Computer” wahrgenommen?

Was traut man mir zu ?

Wastraueich mir zu ?

Die Anayse der Antworten zu diesen Fragen gibt hinsichtlich der Fragestellung die-
ser Arbeit wieder Hinweise auf mogliche Unterrichtsthemen, die den besonderen

Interessen und Bediirfnissen von Méadchen im Informatikunterricht entsprechen.

4 Gender sendtives Unterrichten

Eine weitere Problematik des Informatikunterrichts, die ich bereits im Abschnitt (-
ber den Einfluss der Peer-Groups anfuhrte ist, dass die Aufmerksamkeit des Lefr-
personds hauptsachlich auf die Jungen gerichtet ist.

Da diese dazu neigen sich in den Vordergrund zu dréngen, félt es schwer die M&d-
chen entsprechend zu beriicksichtigten. Hier liegt esin der Hand des Lehrpersonals
darauf zu achten, dass sie ihre Zeit fur personliche Gesprache und Konfliktlsungen
gleichmallig auf beide Geschlechter verteilen. Ganz im Sinne von Hilbert Meyers
erster These, bezliglich der inhdtlichen Klarheit des Unterrichts, sollten hierfir im
Klassenverband Regeln geschaffen werden, die der Lehrkraft ein solches Verhalten
ermdglichen. Hierbel sollten auch die Interaktionsformen der Schilerinnen und
Schiler untereinander thematisiert werden, um zu einem Konsens bezlglich der
Rederechte, des Sprachgebrauchs und der Rickmeldungen zu kommen, der die
Mé&dchen unter anderem dabel utterstiitzt, sch zu behaupten und ihre Meinung zu
vertreten.

Dartber hinaus sollte beachtet werden, dass die weiblichen Unterrichtstellnehmer
auch verba sichtbar gemacht und nicht nur unter dem Plura “ Schiler* zusammen-
gefasst werden. Stattdessen sollte das Lehrpersonal explizit die Formulierungen

“Schulerinnen und Schiler im Unterricht verwenden.
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Bel den von mir betrachteten Studien fiel wie oben angedeutet, auf, dass die Schille-
rinnen deutlich weniger Feedback im Unterricht bekommen als die Jungen. Ein
Grofteil des Lobs und des Tadels wird auf die Schiler verwendet.

Dazu gehort auch, dass soziaeres und kooperativeres Verhaten von Madchen wah-
rend des Unterrichts al's selbstversténdlich wahrgenommen wird. Um dem entgegen
zu wirken ist es nétig die Leistungen der Mé&dchen beziiglich ihrer Sozal- und

Selbstkompetenz wahrzunehmen, sie zu thematisieren und entsprechend zu wiirdi-

gen.

5 Fortbildung zum gender sensitiven Unterricht

Aufgrund der von mir im vorangegangenen Abschnitt und in Kapitel B vorgestell-
ten Ergebnisse beztiglich der unterschiedlichen Zugangs- und Verhaltensweisen von
Schilerinnen und Schilernsowie der Auswirkungen, der in der Gesellschaft veran
kerten Zuweisungen an die Geschlechterrollen, wird die notwendige Sensibilisie-
rung der Lehrkréfte fur diese Thematik deutlich Gerade in der heutigen Zeit, in der
das Thema Gender-Mainstreaming den geschlechtsspezifischen Blick in vielen Be-
reichen gescharft hat, sollte im Zuge von Lehrerfortbildungen oder Eigeninitiativen
innerhalb des Kollegiums das Lehrpersona entsprechend qualifiziert werden. Dies
betrifft in besonderem Mal3e die Lehrerinnen und Lehrer, die das Fach Informatik
nicht selbst studiert haben, aber dennoch Informatikunterricht erteilen dirfen (vgl.
Funken / Hammerich et al. 1996, S.139). In diesen Veranstaltungen muss den Letr-
kréften unter anderem die Moglichkeit gegeben werden, ihr eigenes Verhalten zu
reflektieren und ,,mehr Eingcht in die von ihnen zwar nicht intendierten, aber fak-
tisch veranlassten Prozesse der Benachteiligung bestimmter Gruppen wie u.a von
Méadchen* (ebd) zu erhaten. Des Welteren sollten sSe Gelegenheit bekommen, sich
mit den verschiedenen Zugangs- und Verhdtensweisen von Méadchen und Jungen
vertraut zu machen und zu lernen, die unterschiedlichen Interaktionen innerhalb der
Gruppe zu erkennen. Dartiber hinaus sollten ihnen neue Methoden und deren An-
wendungen, wie der Unterricht geschlechtergerecht gestaltet werden kann, vermit-

telt werden.
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6 Stérkung des Selbstvertrauens und der Selbsteinschatzung

Einer der wohl am meisten thematisierten Griinde fur die Distanz von M&dchen zu
Computern bzw. zur Informatik ist wohl deren mangelndes Selbstvertrauen im Un-
gang mit dem Computer und ihre Angste vor Misserfolgen. Wie ich in meiner Ar-
beit bereits erklart habe, ist es wichtig, hier friihzeitig Gegenmal3nahmen einzulei-
ten, da sich sonst der negative Einfluss auf das Selbstbild der Madchen mit der Zeit
nur noch verstérkt und das Vertrauen in die eigene Begabung schwindet.

Hier gilt es Hemmschwellen zu Uberwinden. Zuerst eéinmal ist es nétig den Schiile-
rinnen klarzumachen, dass technische Pannen beim Ungang mit Computern nun
einmal passieren und meistens behebbar sind. Im néchsten Schritt sollte ihnen zu ei-
ner ,positiv-verblUffenden Gegenerfahrung® (Paulines Tochter eVV. 2003, S.14)
verholfen werden, die sich in ihr Gedéchtnis einprégt, zum Beispidl indem sie die
Gelegenheit bekommen, einen alten, funktionstlichtigen Rechner auseinander zu
bauen und anschlief3end wieder zusammenzusetzen und in Betrieb zu nehmen.
Wenn der Computer dann wieder vallig funktionstiichtig vor ihnen steht, ist das wie
eine kleine Sensation, welche die Mé&dchen dazu bringen kann, Uber sich selbst zu
staunen. Ein solch positives Erlebnis wirkt nattirlich auch nach innen, prégt sich ein
und fuhrt unter Umsténden zu einem Bruch des ,,negativen Kreidaufs aus Versa-
gungsangsten und Misserfolg® (a.a.0., S.15)

Nun gilt es den Schuilerinnen immer ein wenig mehr zuzutrauen und den Schwie-
rigkeitsgrad Stuick fir Stiick zu steigern.  Wird von auf3en signalisiert, dass man
Vertrauen in die Fahigkeiten einer Person setzt, so fuhrt dies zu einer Starkung des
Selbstvertrauens der jeweiligen Person und gibt ihr eine Perspektive diesen Weg
weiter zu verfolgen und das Erlernte zu vertiefen (vgl. ebd). So ist es moglich Schir
lerinnen fur immer neue Herausforderungen zu begeistern. Ein guter Zeitpunkt, um
ein solches Unterfangen durchzufihren wére wieder der von mir vorgeschlagene
Schnupperkurs, daes wichtig ist, die Madchen moglichst friih zu erreichen.
Zusammenfassend |&sst sich also sagen, dass es erforderlich ist, immer wieder orga
nisierte Erfolgserlebnisse durch praktisches Handeln zu erzeugen, um den Madchen
S0 das Potenzid ihrer Fahigkeiten, Entfaltungs- und Handlungsméglichkeiten auf-

zuzeigen.
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7 M otovier ende Werbung fur den Studiengang in I nformatik

Um das Zid zu verwirklichen, Schilerinnen fur ein Studium der Informatik zu
begeistern, ist es erst einmal wichtig, mit falschen Vorurtellen aufzuréumen (vgl.
Schinzel 2003, S.10). Vide Schilerinnen und Schiler sind heute der Meinung, dass
Programmieren und Hacken wichtige Informatikqualifikationen sind, um ein
Studium zu beginnen. Dies kann zwar forderlich sein, dennoch ist es notwendig
klarzugtellen, dass weder Programmierkenntnisse noch eine Tellnahme an der
Schulinformatik Vorraussetzungen fiur ein Informatikstudium sind. Um den
Schilerinnen ein zutreffenderes Bild davon zu vermitteln, was es bedeutet
Informatik zu studieren, wére es ratsam Berufsorientierungstage oder so genannte
Medientage an den technisch-naturwissenschaftlichen Ingtituten der Universitéten
zu besuchen. Dort kénnen die Schilerinnen und Schiler vor Ort Erkundigungen
einholen und sich tber die Vielzahl der mdglichen Studiengdnge informieren. Auch
hier sollte ein besonderes Augenmerk auf den Bindestrich-Informatik-
Studiengdngen liegen, da bel ihnen der Praxisbezug und die Handlungsfelder

offensichtlicher sind as beim generellen Informatikstudium.

8 Gegaltung des Informationsaustauschs Uber den Fachunterricht als

positive Werbung

Mir ist bewusst, dass ein Teil der von mir aufgestellten Vorschléage zum gendersen
sitiven Unterricht sich auf einen Zeitraum beziett, in demdie Schilerinnen sich be-
reits fur das Fach Informatik entschieden haben, also bereits an einem Informatik-
kurs tellnehmen Weiterreichend kann die Umsetzung dieser V orschldge sowohl da-
zu beitragen, dass Ma&dchen dem Informatikunterricht Gber die ganze Oberstufe treu
bleiben, as auch Einfluss auf das Wahlverhalten von interessierten Schilerinnen
haben, denen diese Entscheidung noch bevorsteht. Wie ich bereits erwahnte und aus
elgener Erfahrung bestdtigen kann, liegt esin der Natur der Schiilerinnen und Schik
ler sich vor der Wahl eines Oberstufenfaches bei Mitschiilern der htheren Klassen
zu informieren und deren personliche Meinung einzuholen. Diese Mund-zu-Mund-
Propaganda trégt mal3geblich dazu bei, ob ein Kurs nun gewahlt wird oder nicht.
Wenn nun dieser | nformationsaustausch geleitet und gut organisiert ein positives
Bild des Informatikunterricht vermittelt, gerade in Bezug auf die Mé&dchenfreund-
lichkeit des Unterricht, seiner Gestaltung und seiner Themenauswahl, so kann sich
dies nur forderlich auf die Teillnehmerzahl von Schilerinnen in Informatikkursen

auswirken.
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E | nfor matikprojekte zur Forderung von M adchen

In diesem Kapitd meiner Examensarbeit werde ich bereits existierende Projekte
vorgdlen, die sich speziel der Forderung von Méadchen im Bereich der Informatik
verschrieben haben. In meiner anschliel3enden Bewertung werde ich darauf einge-
hen, ob die in Kapitedl D von mir herausgearbeiteten Aspekte zur Forderung von
Mé&dchen aflllt werden und ob sich de Durchfiihrung dieser Projekte bzw. eine
Tellnahme dazu eignet, die Teilnahmequote von Madchen in Informatikkursen zu
erhéhen.

1 Das Projekt Roberta

1.1  Projektbeschreibung
Das Projekt Roberta hat sich zum Zidl gesetzt, den Anteil von Frauen in technischen

Fachern bzw. Berufen zu vergrof3ern und dem Ingenieurmangel entgegenzuwirken.
Das Fraunhofer Ingtitut Autonome Intelligente Systeme (AIS) versucht, Hemm:
schwellen in Bezug auf Technik abzubauen und nicht nur Jugendlichen, sondern
auch Erwachsenen den Zugang zu Technologien zu erleichtern. Das Projekt ,, Rober-
ta — Méadchen erobern Roboter” richtet sein besonderes Augenmerk auf die Méad-
chen und hat sich als wichtiges Zidl gesetzt, besonders bel diesen die Berihrungs-
angste mit dem Computer abzubauen und ihnen zu vermitteln, dass Mathematik,
Naturwissenschaften und Technik faszinierende und spannende Uhterrichtsfacher
sein kénnen(vgl. Mllerburg / Petersen et al. 2004, S.3).

Dass diesem Projekt eine grof3e Bedeutung beigemessen wird, zeigt sich unter ande-
rem schon darin, dass es vom Bundesministerium fur Bildung und Erziehung mit
insgesamt 1,08 Millionen Euro gefordert wurde (vgl. aaO., S.2).

Um Roboterkurse durchfiihren zu kénnen, die ganz besonders Madchen interessie-
ren, wie im Abschnitt Gber die Erwartungshatungen von Schilerinnen in Kapitel B
gezeigt wurde, wurden kontinuierlich Lehr- und Lernmateriaien entwickelt. Beson
ders geschulte Kurdeiterinnen werden durch ein bundesweites Netzwerk regionaler
Roberta- Zentren unterstiitzt. Der Attraktivitét und Qualitdt der Kurse wird eine sehr
grol3e Bedeutung beigemessen. Das zeigt sich unter anderem in der Einrichtung e-
ner unabhangigen Begletforschung. Die Frage, wie Kurse gestaltet werden miissen

um besonders das Interesse von Mé&dchen zu wecken, hat dabei immer eine gewisse
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Prioritét. Im Hinblick darauf sind eine standige Entwicklung und Evaluierung der
Roboterkurse unerlasdich.

Es ist unumstritten, dass ein grofl3er Mange in Bezug auf die Ingenieursausbildung
besteht. Das spiegelt sich auch in dem geringen Anteil von Frauen in technischen
Studienfachern wider. Legt man as Quelle das Statistische Bundesamt zu Grunde,
S0 betrug dieser im Wintersemester 2001/2002 circa 21% im Bereich der Ingen-
eurwissenschaften und im Fach Elektrotechnik sogar nur 9%.

Auch beim Deutschen Ingenieurstag 2003 wurde ausdriicklich darauf hingewiesen,
dass es ein wichtiges Zd der Schule sein muss, die Schiler bzw. Schilerinnen for
die naturwissenschaftlichen Facher sowie fir Mathematik und Technik zu begeis-
tern (vgl. ebd).

Professor Hubertus Christ machte auf3erdem darauf aufmerksam, dass Frauen — wie
fa schlicherwel se oft angenommen — nicht einen schlechten sondern nur einen ande-
ren Zugang zu technischen Berufen haben. Er geht sogar noch einen Schritt weiter,
indem er sagt, dass se ,Unersetzbares, nur von ihnen as Frauen zu Leistendes
schaffen kbnnen“(aa.O., S.3).

Durch den spiderischen Umgang mit Robotern sollen Interesse und Lernbereit-
schaft gefordert und die Angst bzw. Unsicherheit gegentiber der Technik abgebaut
werden. Der faszinierende Einsatz von Robotern beseitigt Hemmschwellen in Be-
zug auf Technische Facher und zur Technik algemein.

Die Konstruktion und das Programmieren von Robotern sind sowohl bel Kindern
wie auch bei Jugendlichen und Erwachsenen beliebt. Mit Roberta lassen sich dle
Altersgruppen ansprechen — sa esin ihrer Freizeit, im schulischen oder beruflichen
Umfeld.

Esist unumstritten, dass sich auch Madchen bzw. Frauen fur technische Dinge no-
tivieren lassen. Wichtig ist aber in diesem Zusammenhang, dass fir se eéin Anwen-
dungsbezug zu erkennen ist. Studien haben gezeigt, dass sich Roboterbaukéasten wie
LEGO Mindstorms grol3er Beliebtheit erfreuen. Diese Baukasten spornen die ver-
schiedensten Altersgruppen an sich mit technischen Sachverhalten zu beschéftigen
und ausel nander zusetzen und sogar komplexe Systeme auf spielerischem Wege zu
bauen und zu programmieren (vgl. aa.O., S.4).

Dadurch, dass Roboter ganz konkrete Dinge sind, die man anfassen kann und mit
denen sich hantieren lasst, wird dem Prinzip Learning-by-doing Rechnung getragen.
Schon Konfuzius (551-479 v.Chr.) sagte ,,Lass mich tun und ich verstehe.
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Der Erfolg, der sich durch Roboter erreichen 1&ss, ist unter anderem auch darauf zu-
ruckzufthren, dass durch sie ein einfacher Eingtieg in eine Problematik ermdglicht
wird und sich fir den Benutzer immer wieder kleine Erfolge abzeichnen. Aul3erdem
konnen Aufgaben sehr gut in verschiedene Schwierigkeitsgrade unterteilt werden,
S0 dass sowohl eine Unterforderung as auch eine Uberforderung nahezu ausge-
schlossen werden kann. Beides wirde sich nachweidlich negativ auf die Motivation
auswirken.

Gerade bei der Programmiersprache kann mit einfachen Aufgaben begonnen wer-
den, die dann immer komplexer und anspruchsvoller werden. Neben einfachen und
vom Anspruch her gehobenen Programmiersprachen seien in diesem Zusammen-
hang auch die praxisrelevanten Programmiersprachen erwahnt. Die grof3e Beliebt-
heit dieser Baukésten ist sicherlich auch darauf zurlickzufUhren, dass die Benutzung
mit dem Entwurf beginnt, sich fortsetzt in der Konstruktion und Programmierung
und schliefdich im Test der Roboter endet. So hat der Benutzr dieser Baukasten
standig ein Ziel vor Augen, das er unbedingt erreichen mochte und ist dlein schon
aus diesem Grunde stark motiviert.

Die elektronischen Komponenten sind im Vergleich zu richtigen Robotern aus der
Industrie relativ preiswert und auch ohne viel Aufwand zu beschaffen.

Sowohl beim Entwurf, bei der Konstruktion, bei der Programmierung und vor allen
Dingen beim Testen von Robotern zeigt sich auch schon bel Kindern, wie viel Spal3
Technik machen kann und die Kenntnisse, die dadurch in den Bereichen Informatik,
Elektrotechnik, Mechanik und Robotik erworben werden sind nicht zu unterschét-
zen (vgl. ebd).

Neben dem technischen Wissen werden durch den Umgang mit Robotern auch an-
dere Bereiche wie zum Beispid Medienkompetenz, Teamfahigkeit, Kommunikati-
on und Interaktion aber auch Prasentation gelibt und gefordert. So profitieren also
auch andere Lernbereiche von diesem Projekt (vgl. aa0., S.5).

Das Projekt hat sch zum Ziel gesetzt, fir die Experimente solche Themen auszu-
wahlen, die besonders das Interesse der Madchen berticksichtigen. ,,Eine Moglich-
keit dafir sind Analogien zur Biologie. Beispiele sind der Feuerkéfer als Experi-
ment zu einem Temperatursensor und eine Ameisenstral3e als komplexes Experi-
ment mit Teil-Experimenten wie “Spur suchen*, “Hindernisse vermeiden’ und
“Kommunikation zwischen Roboterameisen““(a.a.O., S.5).

Der Roberta-Materialordner enthdt Hilfsmittel und Medien fur die Gestaltung von
Kursen. Er bietet Hilfen fir die Kursplanung, enthdlt Aufgaben und Arbeitsbldtter
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unterschiedlichen Schwierigkeitsgrades und Hintergrundmaterial. Alle Personen,
die sch an diesem Projekt beteiligen, haben zum Beispid im Internet Zugriff auf
diese Materialien.

Ein Smulator ermdglicht es, Engpasse in den Kursen zu Uberbriicken. Aulerdem
kann der Simulator bel der Fehlersuche behilflich sein und den Kurdeiterinnen zu
mehr Sicherheit verhelfen (vgl. aa.O., S.5).

Ein Netzwerk regionaler Zentren bietet eine Anlaufstation fir einen Erfahrungsals-
tausch und sammdt die zahlreichen Einzelaktivitéten. Die Erfahrungen sollen auch
bel der Lehrer- bzw. Lehrerinnenausbildung Berticksichtigung finden.

Die regionalen Zentren unterstiitzen die Kurdeiterinnen hinsichtlich der Materiabe-
schaffungen und der Kursdurchfihrung. Es ist damit zu rechnen, dass sich dieses
Netzwerk zunehmend vergroRern wird. An dieser Stelle sei noch auf die Zusam+
merarbeit von Roberta mit dem Verein ,,Schulen ans Netz* und auf die Unterstii-
zung durch die FirmaLPE - Technische Medien hingewiesen (vgl. aaO., S.6).

,1m Jahr 2003 wurden in den regionalen Zentren 77 Kurdeiterinnen geschult” (ebd)
und circa 40 Schnupperkurse mit insgesamt 500 Tellnehmerinnen gestartet. Es zeig-
te sich, dass die Teilnehmerinnen sehr schnell in der Lage waren, einfache Roboter
zu bauen. Das Interesse und die Lernbereitschaft wurden gefordert und das Selbst-
vertrauen kontinuierlich gestérkt. Die schnellen Erfolge und die kurzen Lerneinhei-
ten lielen erst gar keine Langeweile aufkommen — im Gegentell: Die Schilerinnen
waren stark motiviert und zeigten eine hohe Konzentrationsféhigkeit. Erfolgserleb-
nisse hingen jetzt stark davon ab, in welchem Malie die Kurstellnehmerinnen die
Technik beherrschten, aso davon, ob der Roboter das ausfiihrte, was ihm abverlangt
wurde. Der Erfolg hing also nicht mehr wie bisher von der Reaktion des Lehrers
bzw. der Lehrerin ab. Wie schon erwdhnt, soll eine Begleitstudie die Quditét der
Kurse sicherstellen. Zu diesem Zwecke werden Fragebogen, Interviews und Video-
aufzeichnungen eingesetzt (vgl. aa. 0., S.7).

12 Bewertung

Vide der in Kapited D postulierten Merkmale eines médchengerechten und —
fordernden Unterrichts werden in diesem Projekt berticksichtigt.

Die Gestaltungsform der Projektgruppen entspricht zum einen den bewertungsfreien
Lernumgebungen, in denen Madchen sich am besten entfalten kbnnen, zum ande-
ren unterstiitzen sie das kooperative Arbeiten, das von den Schillerinnen bevorzugt

wird. Durch die Strukturierung des Projektverlaufsin die einzelnen Etappen des Zu-
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sammenbauens, des Programmierens und schliefdich der Testphase, erfahren die
Maéadchen immer wieder kleine Erfolgserlebnisse. Diese tragen nicht nur dazu be,
ihre Hemmschwellen bezliglich der Technik bzw. Informatik abzubauen, sondern
se erlauben ihnen auch Einblicke in die unterschiedlichsten Anwendungsbereiche,
wie die der Mechanik oder der Elektrotechnik.

Die Auswahl der Themen, wie die exemplarisch angefiihrten aus den Bereichen
Biologie und Kommunikation, entspricht den Interessendagen von Madchen und ist
ein zentraler Punkt dieses Projekts. Auch der Aspekt, Schilerinnen weibliche Vor-
bilder, die Uber Technik- und Informatikkompetenz verfligen, vor Augen zu fihren,
wird durch die Durchfiihrung der Roberta- Kurse durch speziell geschulte Kurdeite-
rinnen, erfillt. Durch die stdndige Evaluation und Anayse der einzelnen Kurse so-
wie durch die Unterstiitzung der Kurdeiterinnen durch das bundesweite Netzwerk
von Roberta-Zentren, wird gewéhrleistet, dass die Quditét und die Attraktivitéat der
Kurse bestehen bleibt.

Zusammenfassend kann man sagen, gestiitzt von dem dokumentierten Erfolg des
Projektes, dass Roberta eine geeignete Umgebung bietet, um das Selbstvertrauen
von Madchen im Umgang mit dem Computer bzw. der Technik positiv zu beein-
flussen und somit ihr Interesse in Bezug auf die Informatik bzw. auf die technischen

Facher wecken kann.

2 Das Ada L ovelace Proj ekt

21  Projektbeschreibung

Ahnlich wie bei dem Roberta-Projekt, versucht ein innovatives Mentoring-Projekt
an den rheinland- pfa zischen Hochschulen besonders Médchen schon in der Schule
den Zugang zu technisch-naturwissenschaftlichen Fachern zu ebnen und sie somit
rechtzeitig zu ermutigen, Studiengange einzuschlagen, die in diese Richtung gehen.
Bisher wurde seitens der Madchen haufig der Beruf der Soziapadagogin und der
Lehrerin gewdhlt, weil se in dieser Wahl eine Chance sehen, ihre spétere Rolle as
Ehefrau und Mutter mit dem Beruf verknipfen zu kénnen.

Obwohl die Technik sowohl auf den privaten wie auch auf den beruflichen Lebens-
lauf einen groféen Einfluss ausiibt und Frauen auch sténdig auf diese Technik ar
rickgreifen, nehmen sie aus den verschiedensten Grtinden dennoch nur selten an
dem Gestaltungsprozess teil. Ein Grund dafir ist sicherlich der, dass es einfach nur

an den erforderlichen Anregungen fehlt. Ein anderer Grund konnte darin liegen,
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dass bel viden Madchen bzw. Frauen von vornherein eine gewisse Scheu besteht,
diesen fUr sSe neuen Weg einzuschlagen, obwohl sich gerade dort fir sie bessere
Verdienst- und Aufstiegschancen bieten (vgl. Universitét und Fachhochschule Trier
(Hg.) 0.J).

Jetzt stellt sich natlirlich die Frage, wie es am besten gelingen kann, das Interesse
bel Mé&dchen fir technisch naturwissenschaftliche Studiengdnge zu wecken.

Das Ada Lovelace-Projekt, dasim August 1997 an der Universitét Koblenz-Landau
startete und sich dann zu einem regionalen Netzwerk entwickelte, sieht eine grolie
Chance darin, dass Studentinnen der entsprechenden Studiengénge in die Schulen
gehen, um bei den Schillerinnen das Interesse zu wecken und Hemmschwellen ab-
zubauen. Basierend auf den gesammelten Erfahrungen wurde ein innovatives Men-
toring-Projekt an den rheinland- pfa zischen Hochschulen eingerichtet, dessen Vor-
bild Ada Lovelace (1815-1852) wurde (Sehe Kapitel 3 Weibliche Vorbilder).

Das Projekt beruht auf mehreren Saulen:

Information Uber das Studium der naturwissenschaftli ch-technischen Fécher
Ein sogenannter ALP-Schulkalender, der jedes Jahr an etwa 1000 Schiilerinnen der
Abschlussklassen vertellt wird, informiert  Schilerinnen Uber das Studium natu-

wissenschaftlich-technischer Facher. Der Kalender greift mit seinem Titel ,,Wasich
will, das kann ich" das Motto des Projekts auf und unterstreicht die Absicht, den
Madchen die Angst vor dem technischen Berufszweig zu nehmen. Er soll motivie-

ren, sich fur diesen Studiengang zu entscheiden (vgl. ebd).

Gezidter Einsatz von Mentorinnen

Studentinnen, die al's Mentorinnen eingesetzt werden sollen, werden hinsichtlich der
Moderations- und Gesprachsfiihrungsmethoden von Fachkréften geschult und un
terstiitzt. Uber 50 Trierer Mentorinnen filhrten sehr viele Aktivitéten durch. Die Re-
sonanz war hervorragend, es gelang ihnen, in einem Jahr mehr as 2000 Schilerin-
nen zu beraten (vgl. ebd).

. Tage der offenen Tur* und Projekte in den Hochschulen

Diese Informationsform der Hochschulen ist besonders auf die Motivation und
Werbung von Studienganginteressenten ausgerichtet. Es wird vid Wert darauf g
legt, dass Naturwissenschaften sehr spannend und vielseitig prasentiert werden.
Mathemetik zum Beispie soll nicht nur as abstraktes Unterrichtsfach erscheinen,
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vilmehr umfasst Sie auch Arbeitsfelder im Bereich der Architektur, der Kunst oder
der Philosophie. Gerade Mé&dchen miissen — auch im Hinblick auf Chancengleich-
heit - auf diese neuen Perspektiven in den ihnen vertrauten Schulfachern aufmerk-
sam gemacht werden, damit sie sich Arbeitsbereiche in diesen Wissenschaften s
chen konnen, die ihren Neigungen entsprechen. Solche Projekttage an Universitéd:
ten verfolgen ebenfalls das Ziel, den Mé&dchen zu zeigen, dass Naturwissenschaften
auch Spald machen kénnen. Durch selbststdndiges Experimentieren gewinnen sie
einen Zugang zu den komplexen Wissenschaften und ihr Selbstvertrauen wachst.
Fragen in Bezug auf das Studienfach oder hinsichtlich zukUnftiger Beruf sperspekti-
ven werden in kleinen Gruppen, die von Ada-Loveace-Mentorinnen betreut wer-
den, beantwortet. Dass die Schillerinnen an diesen Tagen mit weiblichen Vorbildern
in Kontakt kommen, ist sicherlich ein grof3er Vorteil. Letztere kdnnen aus eigener
Erfahrung berichten, Griinde fiir die Wahl ihres Studiums nennen und Angste neh
men. In den F&chern Mathematik und Informatik wird - wie auch beim Roberta-
Projekt — viel Wert darauf gelegt, den Madchen den Alltagsbezug und die Anwend-
barkeit desin der Schule Gelernten vor Augen zu fuhren (vgl. Johannes Gutenberg
Universitét Mainz (Hg.) 10.04.2007).

Da das Projekt auf ein sehr gol3es Interesse stof¥, wird es auch auf benachbarte
Staaten ausgedehnt. Interesse zeigen unter anderem England, Frankreich und Lu-
xemburg (vgl. Universitét und Fachhochschule Trier (Hg.) 0.J.).

Seine Bedeutung zeigt sich auch darin, dass das Projekt von verschiedenen Ministe-
rien und zum Beispid auch von Semens und der Deutschen Telekom gefordert
wird. Das AdaLovdace-Projekt verfolgt neben den schon genannten Zielen noch
ein weiteres Zidl, das darin besteht, auch die Offentlichkeit darauf hinzuweisen, dass
in den technischen und naturwissenschaftlichen Berufen Frauen nach wie vor unter-
reprasentiert sind. Durch Kontaktaufnahme mit den Schulen hat man erreicht, dass
oftmals ganze Klassen oder zumindest einzelne Kurse oder Gruppen an Projektta-

gen der Univergitét teilnehmen (vgl. ebd).

2.2 Bewertung

Das Mentoring-Projekt an den rheinland-pfalzischen Hochschulen sorgt durch den
direkten Kontakt zu Studentinnen aus technisch-naturwissenschaftlichen Studien-
gangen nicht nur fur eine Begegnung mit maglichen weiblichen Vorbildern, son+

dern gewahrleistet auch den Abbau von Vorurteilen beztiglich dieser Studiengange.
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Des Weiteren erhalten die Schilerinnen, durch die Gesprache mit den Mentorinnen
und den vom Projekt herausgegebenen ALP-Kaender, berufsbezogene Informatio-
nen dartiber, wozu das Schulinformatikwissen spéter nltzlich sein kénnte. Durch
den Besuch von Tagen der offenen Tr an den Hochschulen und der Teilnahme an
den dort angebotenen Experimenten, werden sowohl Anwendungsbeziige des
Schulwissens hergestellt, as auch das Selbstvertrauen der Madchen gestarkt und
Hemmschwellen abgebaut, da der Spald am selbstandigen Arbeiten und das Gelin
gen der Experimente fur die Schilerinnen kleine Erfolgserlebnisse darstellen. Da
bewusst Uber die weniger abstrakten und dennoch interessanten Gebiete der Natur-
wissenschaften, wie im Falle der Mathematik Uber die Architektur, Kunst oder Phi-
losophie, informiert wird, beriicksichtigt das Projekt auch den Aspekt der médchen
spezifischen Themenauswahl. Ebenso it auch das Kriterium einer médchengerechte
Lernumgebung as erflllt anzusehen da die Experimente, an denen die Madchen
unter Anleitung der Mentorinnen teilnehmen, auch den Charakter eines Schnupper-
kurses haben, wie er von mir beschrieben wurde.

Insgesamt enthdt das Ada-Loveace-Projekt sehr gute Ansétze, um das Interesse
von Méadchen an der Informatik zu fordern und Sie zu motivieren an der Schulin
formatik teilzunehmen. Des Weiteren konnte es mal3geblich dazu beitragen, dass
sch vide Schilerinnen nach  dem  Schulabschluss  fur  technisch

naturwissenschaftliche bzw. informatiknahe Studiengange entscheiden.

3 Mach MIT: M adchen-Informatik-Tag

3.1  Projektbeschreibung

Im Rahmen des Informatikjahres, also des Wissenschaftgahres 2006, das vom Bun-
desministerium fur Bildung und Forschung (BMBF) initiiert wurde, fanden vier
Veranstaltungen mit dem Titel ,Mach MIT: Madchen-Informatik- Tage" statt, orga-
niset und durchgefihrt vom  Kompetenzzentrum  Technik-Diversity-
Chancengleichheit.

Zid dieser Verangtatungen war es, Schilerinnen auf informative, spannende und
spielerische Weise Aushildungen, Berufe, Perspektiven und Chancen rund um den
Informatik- und I T-Bereich néherzubringen. Zu diesem Zweck konnten sich Mad-

chen aus den Klassen 911 von Realschulen, Gesamtschulen oder Gymnasien fur
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die kostenlosen Informetiktage bewerben (vgl. Kompetenzzentrum Technik-
Diversity-Chancengleichheit e.VV. 2007).

Am 11. Mé&rz 2006, im Rahmen der CeBIT in Hannover, fand der erste Mach MIT:
Madchen-Informatik-Tag statt. Der zweite folgte am 5. Mai auf der Regionalveran-
gatung “IT = Informatik fir neue Technik* der RWTH Aachen.

Die dritte Verangtaltung, am 2. Oktober, war Teil der “Woche der Informatik* in
Dresden und wurde vom Projekt “Genderaktivitéten im Wissenschaftgahr 2006
unterstiitzt. Das letzte Ereignis dieser Art im Informatikjahr 2006 fand in der Uni-
verstd Ulm datt und wurde vom Projekt “Cybermentor, einem E-Mail-
Mentoring-Programm fur Schilerinnen ab 11 Jahren und Frauen, die in den Berei-
chen Technik, Informatik, Naturwissenschaften und Mathematik tétig sind, begleitet
(vgl. ebd).

Die Mach MIT: Mé&dchenInformatik-Tage boten den Schiilerinnen ein reichhatiges
Programm. Neben Informationsveranstaltungen zu Ausbildungs- und Berufsmog-
lichkeiten im IT-Bereich, wurden den Méadchen auch verschiedene Workshops an
geboten, um sie fir die Thematik zu begeistern. In diesen Workshops war die B-
geninitiative der Teilnehmerinnen gefragt. Unter zu Hilfenahme der Programmier-
umgebung “ Squesk” zum Beispiel, erstellten sie zahlreiche Animationen in Eigen
arbeit. Ein anderer Workshop bot ihnen die Gelegenheit, mit dem Computerspiel
“SIMS 2 eigene Filme zu gestalten, in denen sie ihre Vorstellungen dartiber zum
Ausdruck bringen sollten, wie der Arbeitsalltag einer Frau in einem Technikberuf
aussehen konnte (vgl. ebd).

Im Anschluss an diese Aktivitdten wurde den Schilerinnen die Moglichkeit gege-
ben, Informatikerinnen aus den verschiedensten Tétigkeitsbereichen zu interviewen.
Diese versuchten nicht nur, den Mé&dchen ihre Berufsfelder nahe zu bringen, son
dern se ermutigten die Schilerinnen auch, sich nicht durch das Verhaten von
, Technikfreaks' beirren zu lassen, fals se sich fir einen informatiknahen Beruf
entscheiden sollten. Ausschlaggebend fur ein erfolgreiches Studium der Informatik
seien nicht die Programmierkenntnisse, sondern der Wille seine selbst abgesteckten
Ziele zu erreichen. Ein Hohepunkt dieser Interviews war mit Sicherheit der Rund-
gang Uber die CeBIT im Zuge des ersten Informatiktages in Hannover. Hier konnten
se Gespréche mit 1 T-Fachfrauen der Firmen Deutsche Telekom, IBM, Microsoft,
SAP, Semens und Vodafone fihren. Ebenso bekamen sie Informationen Uber den
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beruflichen Alltag von Informatikerinnen aus erster Hand und wurden gleichzeitig
Uber die unterschiedlichen Karrierechancen aufgeklart (vgl. ebd).

Das Feedback auf die Mach MIT: Madchen Informatik-Tage war durchweg positiv.
Dies zeigte sich nicht nur in den AuRerungen der Schillerinnen. Diese betonten, dass
das kresative und eigensténdige Arbeiten am PC und die sichtbaren Erfolge sowie
der Einblick in neue Themenbereiche und andere Sichtweisen des Programmierens,
ihnen vid Spald gemacht hatte und sie besonders motiviert hétten. Auch die hohe
Anzahl an Bewerbungen die schliefdich zu einem Auswahlverfahren fuhrten, besté
tigen den Erfolg des Projekts (vgl. ebd).

32 Bewertung

Allein durch das Angebot der Workshops an diesen Informatiktagen, wurden gleich
mehrer Aspekte, die ich in Kapitel D herausgearbeitet habe, berlicksichtigt. Das
selbstdndige und kooperative Arbeiten in den Workshops bildete eine médchenge-
rechte Lernumgebung, in der bewusst Erfolgserlebnisse herbeigefiihrt wurden, wel-
che sicher dazu beigetragen haben, die Hemmschwellen und Angste der Madchen
zu besaitigen. Da die Themen und Aufgabenstellungen dieser Workshops kresative
und kinstlerische Elemente enthielten, waren sie sehr gut auf die Interessendagen
von Méadchen abgestimmt.

Der Aspekt Beziige zwischen dem Gelernten und éteren Berufsmoglichkeiten
herzustellen sowie Perspektiven im Bereich der Informatik aufzuzeigen, wurde
durch das anschlief?ende Gespréach mit den Informatikerinnen ebenfals berlicksich
tigt. Insbesondere gilt dies fur die erste “Mach MIT*-Verangtatung, die im Rah+
men der CeBIT stattfand. Dort erhielten die Schilerinnen einen direkten Einblick in
das Handlungsfeld von Informatikerinnen und bekamen somit die vielfédtigen Mog-
lichkeiten von Frauen im IT-Bereich vor Augen gefihrt, welche nattrlich auch die
geforderte Vorbildfunktion erflllten. Insbesondere der Aspekt, dass Vorurteile n
Bezug auf das Informatikstudium abgebaut werden sollten, wurde hier besonders
berticksichtigt, da die Informatikerinnen in den Gespréchen explizit auf Missver-
sténdnisse hinwiesen.

Abschlief?end sai noch gesagt, dass meiner Meinung nach die Mach MIT: Méadchen
Informatik-Tage die im Rahmen des Informatikjahres 2006 stattfanden, durchaus
weitergefUhrt werden sollten, da sie entscheidend zur Forderung von Mé&dchen bzw.

zur Steigerung des Interesses von Madchen an der Informatik beitragen konnen.
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4 Reslmee

Zusammenfassend sai noch einmal gesagt, dass ale von mir vorgestellten Projekte
die mal3geblichen Punkte, die ich in Kapitel D erarbeitet habe und die der Férderung
von Méadchen dienen oder dazu beitragen kénnen, dass sich die Tellnahmequote von
Madchen in Informatikkursen erhoht, berticksichtigt haben und ich die Weiterfiih-
rung dieser Projekte fur durchaus sinnvoll halte. Der einzige Punkt, der in den vor-
gestellten Projekten nicht zur Sprache kam, war die Sensibilisierung des L ehrperso-
nals. Dies igt jedoch nicht verwunderlich, da die Lehrkréfte nicht zur Zielgruppe der
Projekte gehdren



Schlussbemerkung 59

F Schlusshemerkung

In dieser Arbeit ist deutlich geworden, dass es geschlechtsspezifisch unterschiedli-
che Interessen, Verhaltens- und Zugangsweisen von Schilerinnen und Schilern im
Hinblick auf das Fach Informatik und seine unterrichtliche Umsetzung gibt. Will
man die geringe Teilnahmequote der Madchen konzeptionell erhthen, ist die Be-
ricksichtigung dieser Aspekte in der Vorbereitung, Durchfihrung und Evaluation
des Informatikunterrichtes unumganglich. Meine eingangs gestellte Frage, inwie-
weit |nteressensunterschiede zwischen Jungen und Madchen berticksichtigt werden
missen, ist damit eindeutig beantwortet.

Anhand dieser drel Phasen, Vorbereitung, Durchfihrung und Evauation, mdchte
ich die Gedanken und Eckpunkte meines Konzepts zusammenfassend noch einmal

formulieren.

Die Teilnahmequote erhdhen heifldt zunéchst, vor der Jahrgangsstufe 11 positive und
vor alem werbende Rahmenbedingungen zu schaffen, die Madchen zu einer Wahl
dieses Faches animieren. Ich wirde die Thematik eines gendersensitiven Unterrichts
verpflichtend in die Lehreraushildung und Lehrerfortbildung dieses Fachbereiches
aufnehmen. Lehrkréfte missen die Problematik erkennen, um basierend auf Uber-
pruften Aussagen, zum Beispiel aus den in meiner Arbeit vorgestellten Untersu-
chungen zu den Interessenlagen, fachlich qualifiziert , médchenfordernd” planen zu
konnen. Gezielte Aktionen in Form von Projektwochen, Workshops, Arbeitsge-
meinschaften setzen dabel den mehrfach in meiner Arbeit benutzten Begriff des
»Schnupperkurses® in konkrete Unterrichtseinheiten um, die aber ohne direkte Leis-
tungsbewertung mehr der Werbung und dem Motivationsaufbau dienen. Die Aus-
elnandersetzung mit hier vorgestellten weiblichen Letbildern und die Durchftihrung
der bewerteten Projekte kdnnen in dieser Phase der Stérkung des Selbstvertrauens
bzw. des Salbstbewusstseins im Umgang mit Neuen Medien dienen. Die detaillierte
Offenlegung solcher Kurskonzeptionen und vielleicht sogar eine plakative Be-
kanntmachung im Vorfeld férdern das Interesse und senken die Hemmschwelle.

Der starke Einfluss der Peer-Groups macht deutlich, dass es ratsam ist, zumindest
phasenweise und besonders zu Beginn des Informatikunterrichts, Jungen und Méad-

chen getrennt zu unterrichten. So kann sich das Selbstkonzept der Schiilerinnen in
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Bezug auf die eigene Begabung im Umgang mit Computern in eine positive Rich-
tung entwickeln und sie in die Lage versetzen, sich auch im koedukativen Unterricht
zu behaupten. Fuhrt man diesen Gedankengang unter wirklich optimaen Bedingurn-
gen fort, so kénnte sich das Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen der Méadchen so
stark entwickeln, dass sie selbst ds Peer-Group anders wirken und gesehen werden
und der zur Zeit besonders im Vorfeld eher negativ gesehene Einfluss der Peer-
Groups ins positive Gegenteil gekehrt wird. Damit wéare auch meine zweite Frage
nach der Bedeutung der Peer-Groups auf das Wahlverhalten bearntwortet.

Der vorbereitenden Phase ordne ich auch de Aspekte der médchengerechten The-
menwahl zu, da diese sowohl die unterrichtlichen Ereignisse der eben angefihrten
»Schnupperkurse” as auch die Inhalte der Jahrgangsstufe 11 betreffen.
Anwendungsbezug und Berufsorientierung sowie der Kontakt zu weiblichen Identi-
fikationspersonen haben bedeutenden Einfluss auf die Attraktivitét des Informatik-
unterrichts fur die Mé&dchen. Betrachtet man die Sequenzen der Richtlinien fir das
Fach Informatik, so kdnnte man darin auch eine Ursache fir die Unattraktivitét des
Fachbereichs fur Madchen sehen. Nur eine der insgesamt sechs Lernsequenzen hat
einen anwendungsorientierten Ansatz. Der grofdte Teil der Sequenzen kann die pla-
nende Lehrkraft zu Themen hinleiten, die schwerpunktmadg Programmiersprachen
und die Struktur der Programmierung zum Inhat haben. Genau in diesen Bereichen
fuhlen sch die Madchen, jedenfals ohne vorherige Stdrkung ihres Selbstbewusst-
seins, nicht wohl. Aufgabe des Lehrers wird es demnach sein, gerade zu solchen
Sequenzen Inhdte und unterrichtliche Umsetzungen zu suchen oder zu entwerfen,
die einen , geschlechtsspezifisch unbeliebten Inhalt* mit einem ,, geschlechtsspez-
fisch beliebten” Anwendung- oder Berufsbezug verbinden. Themenwahl und The-
menausgestaltung bleitben damit wichtige Aspekte auch in der zweiten Phase, der
Kursdurchfthrung.

Haben sich die Médchen fir einen Informatikkurs entschieden, muss im Sinne der
Problembewdtigung alles getan werden, was diese Motivation erhdt und verstarkt.
Im Gegenzug ist natlrlich ales zu vermeiden, was vorhersehbar negative Erfahrun-
gen bringt. Meiner Meinung nach sollte man zu Beginn der Jahrgangsstufe 11 ver-
stérkt die Moglichkelt seedukativen Unterrichtens prifen, um maogliche negative
Einflisse von Peer-Groups auszuschdten. Priifen bedeutet, Planungen von Unter-
richtseinheiten nicht festzuschreiben, sondern durch eine strukturierte Feedbackku-
tur, Planungsbeteiligung, speziell der M&dchen, und Zwischereva uationen flexibel
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zu gestalten, um vorzugswelise positive Erfahrungen zu erzeugen. Evauiert werden
muss dabel auch das Lehrerverhaten. Eine Lehrkraft, die entsprechend vor- bzw.
fortgebildet ist, kann reflexiv genderbewusst  handeln, ihre Einstellungen zu den
Schilergruppen Uberpriifen, Vorurteile vermeiden und gezielt geschlechtsspezifisch
durch entsprechende Wahl der Themen, Unterrichtsformen und —methoden férdern.
Fuhrt diese Forderung unter Beachtung der geschlechtsspezifischen Aspekte zu
positiv erfahrenem Unterricht, zum Erkennen der eigenen Leistungsfahigkeit, zur
Ubereingtimmung zwischen Erwartungshaltung und Unterrichtswahrnehmung, dann
ist die Fortflihrung des Faches in der néchsten Jahrgangsstufe bis hin zum Studium
vied wahrscheinlicher. Eine Evaluation der Lehrpléne mit deutlicher Berlicksichti-
gung aleine schon der in dieser Arbeit aufgefUhrten Genderaspekte in den Lernse-
guenzen und konkreten Inhatsanforderungen ist dringend angeraten.

Da es Madchen meist an Perspektiven bezilglich eines spéateren Berufs im Bereich
der Informatik mangelt, ist es von Belang, motivierende Werbung fur den Studien
gang Informatik zu machen. Dies beinhaltet, Begegnungspunkte zwischen Schiile-
rinnen und Studentinnen auf zwischenmenschlicher und kommunikativer Ebene zu
schaffen, sowie Begegnungen zwischen Schule und Hochschule auf der Ebene der
Lernorte zu arrangieren. Als Belspide konnen unter anderem die von mir vorge-
stellten Projekte umgesetzt werden.

Meine letzte Frage: Wie kann man Schilerinnen mehr fir den Informatikunterricht
begeistern? lésst sich nur in der Gesamtschau meiner Ausfiihrungen beantworten.
Wirden dle hier aufgefihrten Gedanken zur Durchfihrung, Planung und Evaluati-
on elnes médchengerechten Unterrichts mit entsprechender Motivation in die Praxis
umgesetzt, dann bin ich Uberzeugt, dass die Tellnahmeguote der Madchen in den In-
formatikkursen deutlich zu steigern ist.
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Anhang

J Anhang

Fragebogen zum Thema: Erhéhung der Teilnahmequote in

Informatikkursen

Liebe Schiilerinnen und Schiiler!

Dieser Fragebogen sol helfen, besser zu
verstehen, was ihr in der Schule tiber Computer
und Informatik lernen méchtet und welche
Erfahrungen ihr mit dem Computer gemacht
habt.

Ziel ist, den Informatikunterricht so zu gestalten,
dass sowohl Jungen als auch Madchen ihn
gleichermalen interessant finden.

Bitte fiillt diesen Fragebogen eigensténdig und in
Ruhe aus.

1. Bist du méannlich oder weiblich?

a [] mannlich b 0 weiblich

2. Wie alt bist du?
a [] 16 - 17 Jahre b 018 - 19 Tahee

3. Ich habe folgende Computerkenntnisse:
{Biffe nur ein Feld ankreuzen)

2 [] iberhaupt keine ¢ [0 gute

b O nur geringe d 0O sehr gute
4. Hast du zu Hause Zugang zu einem

Computer?

a[]7Ja b 0 Nein

10.

Womi beschaftigst du dich, wenn du ins

Internet gehst?
{Hier sind mehrere Antworten maglich)

A [ Instant Messenger (z.B. ICQ)

B 0 E-Mail

C [0 Informationssuche (nicht fir die Schule)
D 00 Hsren von Musik

E [ Suchen von Informati onen fir Schule und Beruf
F O Abrufen von aktuellen Machrichten

G [ Chatten

H 0O Surfen bei E-Bay

I 0 Herunterladen von Musik

T 0 Netz-Multi-User-Spiel

K [0 Eigene Homepage

11.

Womt verbringst du die meiste Zeit, wenn du
den Computer benutzt?
{Bitte nur ein Feld ankreuzen)

a [1 Surfen im Internet ¢ [ Lernen und Arbeiten
b [0 Spielen

5. Besitzt du einen eigenen PC/ Laptop?
alJa b 0 HNein

6. Hast du zu Hause Zugang zum Internet?
a[]]Ja b [0 Nein

7. Wie haufig benutzt du einen Computer?
{Bitfe nur ein Feld ankreuzen)
a [1 taglichimehrmals pro Woche
b [0 cinmal pro Woche -einmal in 14 Tagen
¢ [0 einmal pro Monat - seltener
d [0 nie

8. Wie lange sitzt du dann durchschnittlich am
Computer?
{Bitfe nur e Feld ankreuzen)
a [] unter 1 Stunde ¢ [0 3 bizunter 5 Stunden
b 0 1bisunter 3 Stunden 4 O 5 Stunden oder mehr

9. Wozu benutzt du den Computer, wenn du
nicht ins Internet gehst?
{Hier sind mehrere Antwaorten maglich)
A [1 Héren von Musik
B 0 Computerspiele
C [0 Arbeiten fir die Schule
D [ Schreiben von Texten
E [ Zysammenstellen von Musik CDs/ME3s
F [ Brennen von CDsDVDs
G [ Anschaven von DVDs
H [I Lernprogramme

I [ Programmieren
T 0 Malen, zeichnen, Grafiken erstellen

12.

Womi verbringst du die meiste Zeit im
Internet ?

{Bitte nur ein Feld ankreuzen)

a [] Eommunikation (zB. Instant Messenger, Chatten,
Telefonteren, E-Mail..)

b 0 Spielen

¢ [ Suchen von Informationen

13

. Warum hast du dich dazu entschieden am

Informatikunterricht in der Jahrgangsstufe 11

teizunehmen?
{Hier sind mehrere Antworten moglich)

A 0 Ich wollte mehr iber Programmiersprachen lernen.

B 0 Der Computer interessiert mich im Allgemeinen.

C O Ichwollte wissen, wie so ein Computer aufgebaut ist.

D O Ichwollte etwas iber die vielfaltigen
Einsatzméglichketen des Computers erfahren.

E [ Ichwollte wissen, wie man einen Computer richtig
hedient.

F O Ichhalte Computerkenntnisse generell fiir wichtig.

G [ Das Erlemte konnte mir spater im Beruf helfen.

H [ Ich méchte spater beruflich mit dem Computer arbeiten.

I O Ichméchte nach dem Schulabschluss Informatik studieren.

I O Informatik passte am besten in meinen Stndenplan.
K [0 Ich wollte keine andere MNaturwissenschaft wihlen.
L 0 Viele in meinem Umfeld arbeiten mit Computern.

MO Hier leme ich Dinge, die ich sonst nicht lernen witrde.

N O Sonstige Grinde: |
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Fragebogen zum Thema Erhdhung der Teilnahmegucte in Informatikkursen

14. Was hast du dir vom Informatikunterricht
erthofft?

{Hier sind mehrere Antworfen madglich)

4 [0 In einer Programmiersprache Programmieren zu lernen.
B [0 Mehrere Programmiersprachen kennenzulernen.

C 0 Eleine Programmierprojekte durchzufithren.

D [0 Einen Computer auseinander zu bauen.

E 00 Programme zu installieren.

F [0 Einen Grundlurs in der Bedienung des Computers.

G [0 Die gangigsten Anwendungsprogramme kennenlernen.
H [0 Erlernen won Tipps und Tricks im Umgang mit dem
Cotnputer,

I 00 Dieinternen Ablaufe eines Computers zu verstehen.

J 0 Etwas iber die Risiken und Chancen des Computers fiir
die Gesellschaft zu etfahren.

K 0 Mathematische Aufgaben zu lésen.

L 00 Gruppenarbeit mit dem Computer.

MO Arbeiten mit Eobotern.

N 00 Einfach nur wiel mit dem Computer zu arbeiten.

0 0 Ich habe nichts Speielles erwartet.

P O Sonstige Erwartungen: |

15. Wie hat dir der Informatikunterricht bisher
gefallen?
{Biie nur ein Feld ankreuzen)
1 O sehr gut ¥ 0 mittelmaBig 5 0 gar nicht
2 [0 gut 4 [ nicht so gut

16. Wurde deiner Meinung nach ein Thema zu
kurz behandelt?

a [] Mein

b O Ja (Bitte das Thema angeben): |

17. Wurde deiner Meinung nach ein Thema zu
lange im Unterricht besprochen?

a [] Mein

b 0O Ja (Bitte das Thema angeben: |

18. Féndest du es besser, wenn im Fach
Informatik Jungen und Madchen getrennt

unterrichtet wiirden?
{Bitte nur ein Feld ankireuzen)

a [ Mein b OIlstmiregal ¢ O Ja, denn... |:|

19. Wirst du auch weiterhin am
Inform atikunterricht teilnehmen?
{Bitte nur ein Feld ankireuzen)

a [] Mein
b [0 Ta, erstmnal schon.
¢ [ Ja, auf jeden Fall bis ins Abitur.

Vielen Dank, dass ihr bei dieser Befragung
mitgemacht habt.

Die Ergebnisse werden an euren Lehrer/ eure
Lehrerin wettergegeben.

Seite 2



Anhang

Grundauswertung der Befragung:
1) Geschl echt

mannlich 68 (81,93%
weiblich 15 (18,07%
Sunme 83
ohne Antwort 0
2) Alter
16 - 17 Jahre 77 (92,77%
18 - 19 Jahre 6 ( 7,23%
Sunmme 83
ohne Antwort 0
3) Kenntni sse
Uber haupt keine 1 ( 1,20%
nur geringe 20 (24,10%
gute 49 (59, 04%
sehr gute 13 (15,66%
Summe 83
ohne Ant wort 0
4) Zugang
Ja 82 (98,80%
Nein 1 ( 1,20%
Sume 83
ohne Antwort 0
5) Eigenbesitz
Ja 70 (86,42%
Nein 11 (13,58%
Summe 81
ohne Antwort 2
6) Internet
Ja 82 (98, 80%
Nein 1 (1,20%
Summe 83
ohne Antwort 0
7) Nut zungsdauer
taglich/nehrnals pro Woche 81 (97,59%
einmal pro Wiche - einmal in 14 Tagen 2 (2,41%
einmal pro Monat - sel tener 0 (0,00%
nie 0 (0,00%
Summe 83
ohne Antwort 0
8) Durchschnittsdauer
unter 1 Stunde 7 (8,43%
1 bis unter 3 Stunden 41 (49, 40%
3 bis unter 5 Stunden 27 (32,53%
5 Stunden oder nehr 8 (9, 64%
Summe 83
ohne Antwort 0



Anhang VI

9) Ofline-Tatigkeiten
Horen von Musik 75 (90, 36%
Conputerspiele 63 (75,90%
Arbeiten fur die Schule 70 (84,34%
Schrei ben von Texten 47 (56, 63%
Zusammenst el | en von Musi k- CDs/ MP3s 60 (72, 29%
Brennen von CDs/DVDs 49 (59, 04%
Anschauen von DVDs 45 (54, 22%
Lernprogramme 9 (10, 84%
Programm eren 26 (31, 33%
Mal en, zeichnen, Gafiken erstellen 25 (30,12%

Nennungen (Mehrfachwahl nbglich!) 469
geantwortet haben 83
ohne Antwort 0

10) Internet-Aktivitaten
Instant Messenger (z.B. 10Q 75 (90, 36%
EMil 72 (86,75%
I nformationssuche (nicht fir die Schule) 50 (60, 24%
Horen von Miusik 43 (51,81%
Suchen von Informationen fur Schule und Beruf 54 (65, 06%
Abrufen von aktuel l en Nachrichten 40 (48, 19%
Chatten 53 (63,86%
Surfen bei E-Bay 23 (27,71%
Herunt erl aden von Musik 37 (44,58%
Net z-/Mul ti-User-Spiel 33 (39,76%
Ei gene Honepage 19 (22,89%

Nennungen ( Mehrfachwahl mbglich!) 499
geantwortet haben 83
ohne Antwort 0

11) Verteilung Conputernutzung
Surfen imlinternet 56 (67,47%
Spielen 23 (27,71%
Lernen und Arbeiten 4  (4,82%

Surme 83
ohne Antwort 0

12) Verteilung Internet-Nutzung
Kommuni kation (z.B. Instant Messenger, Chatten, Telefonieren 61 (73,49%
Spielen 14 (16,87%
Suchen von Infornationen 8 (9, 64%

Summe 83
ohne Antwort 0

13) Motivation fiur Teil nahnme
Ich wol | te nmehr Uber Programm ersprachen lernen. 43 (51,81%
Der Conputer interessiert mch imA Igeneinen. 60 (72,29%
Ich wolIte wissen, wie so ein Conputer aufgebaut ist. 14 (16,87%
Ich wol Ite etwas Uber die vielféaltigen Einsatznbglichkeiten 16 (19, 28%
Ich wollte wissen, wie man einen Conputer richtig bedient. 14 (16,87%
Ich halte Conputerkenntnisse generell fur wichtig. 64 (77,11%
Das Erlernte kénnte nmir spater imBeruf helfen. 56 (67,47%
Ich nmbchte spater beruflich mt dem Conputer arbeiten. 30 (36, 14%
I ch nmochte nach dem Schul abschl uss I nformatik studieren. 5 (6,02%
Informati k passte am besten in mei nen Stundenpl an. 7 (8,43%
Ich wollte keine andere Naturwi ssenschaft wahlen. 17 (20, 48%
Viele in meinemUnfeld arbeiten mt Conputern. 12 (14, 46%
Her lerne ich Dinge, die ich sonst nicht |ernen wirde. 31 (37,35%
Sonstige Gunde: 18 (21,69%

Nennungen (Mehrfachwahl noglich!) 387
geantwortet haben 83
ohne Antwort 0



Anhang Vil
14) Erwartungen
In einer Programm ersprache Programm eren zu lernen. 43 (51,81%
Mehrere Progranm ersprachen kennenzul ernen. 26 (31, 33%
Kl ei ne Programmi erproj ekte durchzufihren. 57 (68,67%
Ei nen Conputer ausei nander zu bauen. 11 (13, 25%
Programme zu installieren. 6 (7,23%
Ei nen Grundkurs in der Bedi enung des Conputers. 10 (12,05%
Di e gangi gsten Anwendungsprogranme kennenl ernen. 23 (27,71%
Erl ernen von Tipps und Tricks imUngang mt dem Conputer. 45 (54,22%
Die internen Abl &ufe eines Conputers zu verstehen. 35 (42,17%
Et was Uber die R siken und Chancen des Conputers fur die Ges 4 (4,82%
Mat hermat i sche Auf gaben zu | 6sen. 9 (10, 84%
G uppenarbeit nmt dem Conputer. 19 (22,89%
Arbeiten mt Robotern. 16 (19, 28%
Ei nfach nur viel mt dem Conputer zu arbeiten. 28 (33,73%
Ich habe nichts Spezielles erwartet. 10 (12,05%
Sonsti ge Erwartungen: 3 (3,61%
Nennungen (Mehrfachwahl nbglich!) 345
geantwortet haben 83
ohne Antwort 0
15) Al |l genei ne Bewertung
sehr gut 10 (12,05%
gut 25 (30,12%
mttelmaRig 28 (33,73%
nicht so gut 15 (18,07%
gar nicht 5 (6,02%
Summe 83
ohne Antwort 0
Mttelwert2, 76
Median 3
16) Thena benachteili gt
Nein 63 (76,83%
Ja (Bitte das Thena angeben): 19 (23,17%
Summe 82
ohne Antwort 1
17) Thenma bevor zugt
Nein 61 (73,49%
Ja (Bitte das Thena angeben): 22 (26,51%
Summe 83
ohne Antwort 0
18) Getrennter Unterricht
Nein 60 (73,17%
Ist mr egal 20 (24,39%
Ja, denn... 2 (2, 44%
Sunmme 82
ohne Antwort 1
19) Teil nahme Kl asse 12 fol gende
Nein 32 (39,02%
Ja, erstmal schon. 31 (37,80%
Ja, auf jeden Fall bis ins Abitur. 19 (23,17%
Sume 82
ohne Antwort 1



VIl

K Erklarung

Ich versichere, dass ich die schriftliche Hausarbeit selbsténdig verfasst und keine a
deren d's die angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt habe. Alle Stellen der Ar-
beit, die anderen Werken dem Wortlaut oder Sinn nach entnommen wurden, habe ich
in jedem Fal unter Angabe der Quelle as Entlehnung kenntlich gemacht. Das gleiche
gilt auch fur die beigegebenen Zeichnungen, K artenskizzen und Darstellungen.

MUnster, den 25.05.2007

Heiko Funk



